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UvoD

Vazeni kolegové,

predklddana Metodika ke Katalogu podptirnych opatreni - dilci édsti pro Zdky s potirebou
podptirnych opatreni z diivodu socidlniho znevyhodnéni (dale jen Metodika) by méla uci-
teli poskytnout voditka pro identifikaci potireb Zakli s nezdravotnimi pirekdzkami v uceni
a vybér vhodnych podplrnych opatieni z Katalogu. Do Metodiky byla vybrana z naseho
pohledu zdsadni témata pedagogické diagnostiky a podpory zaku, jejichz specialni vzdé-
lavaci potieby prameni v tzv. socidlnim znevyhodnéni. U¢elem Metodiky rozhodné neni
pridéleni této diagnostické ,nalepky“ zakovi, ale poskytnuti informaci, jak lze pristupo-
vat ke zjiStovani potreb Zaka a volbé podpilirnych opatteni, které na jeho potieby reaguji.
Velkou ¢ast informaci zde uvedenych Ize vyuzit k podpote vSech zaki ve tridé. Z dynamické
diagnostiky, formativniho hodnoceni, diagnostiky klimatu tfidy ¢i styl uceni budou jisté
profitovat vSichni Zaci v€etné Zakil se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Aplikace téchto
metod v ramci pedagogické diagnostiky prinese zaroven radu uZzite¢nych informaci pro
kazdodenni praci ucitele. Néktera témata jsou uZeji zamérend na podporu Zaki s potiebou
podpiirnych opatieni z diivodu socidlniho znevyhodnéni. Jedna se napriklad o diagnostiku
déti s odliSnym mateiskym jazykem i socidlné-pravni ochranu déti.

Kli¢ovou ¢asti metodiky je posuzovaci schéma, jehoZ cilem je zjednodusit a zptehlednit
praci s Katalogem. V posuzovacim schématu jsou popsany projevy Zaki, které mohou mit
priciny v riznych aspektech sociadlniho znevyhodnéni. Pro vétsi prehlednost jsou jednotlivé
projevy rozdéleny do péti Sirsich oblasti - Materidlni podminky vzdéldvdni Zdka, Indikdtory
spojené s rodinou Zdka a jejim sociokulturnim statusem, Indikdtory popisujici interpersondIni
charakteristiky Zdka, Indikdtory popisujici intrapersondlni a osobnostni charakteristiky Zdka
a Skolni pfipravenost v obdobi prvnich let dochdzky do skoly. Popsané projevy jsou diferenco-
vany dle miry zavaznosti - od projevil vyZadujicich aplikaci podpiirnych opatteni ve stupni
1 po zavazné projevy, jejichz reSeni vyzaduje aplikaci podplrnych opatieni ve stupni 3.
K jednotlivym projeviim jsou také prifazena podptirna opatieni uvedend v Katalogu, jejichz
aplikace by Zakovi mohla pomoci. Posuzovaci schéma by mélo napomoci uciteli, resp. re-
diteli Skoly rozhodnout, zda je reSeni situace Zaka v kompetenci Skoly, nebo je jiZ nezbytné
zapojeni Skolského poradenského zarizeni.

Piejeme si, aby informace, které v této Metodice naleznete, byly pro vasi praci uzitec-
né a pomohly vam v rozhodovani o vhodnych formach podpory pro vasSe zZaky. Zaroven
dékujeme vSem pedagogickym pracovnikiim, ktef{ se zapojili do ovéfovani posuzovaciho
schématu, za jejich obétavost i cenné podnéty a pripominky.

Za kolektiv autorti Lenka Felcmanova
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Jestlize diagnostikujeme rozumové schopnosti zakil se socidlnim znevyhodnénim, tradi¢ni
testy intelektovych schopnosti nam neziridka ukazuji, Ze se Zaci nachazeji na podprimér-
né urovni, nebo dokonce vysledky naznacuji, Ze trpi vyraznéjsimi mentalnimi deficity.
Pritom pokud Zaka zname vic, rikame si, Ze tak Spatné na tom neni, vnimame kontrast mezi
vysledkem vySetreni a Zdkovymi projevy v kazdodennim Zivoté. Nebo si dokonce piimo
uvédomujeme, Ze ukoly, které pti diagnostice plnil, a otazky, na které musel odpovidat,
zrovna souviseji s jeho socialnim znevyhodnénim, a tak ho vlastné diskriminuji. Nema
dostatek zkusenosti, nemél dostatek zazitkil a prileZitosti k rozvoji, chybi mu podnéty,
které by ho naucily, jak odpovidat, nac je tazan - vzidyt pravé proto o ném hovoiime jako
o zakovi se socialnim znevyhodnénim! Pokud vSak se Zakem del$i dobu pracujete a mate
s nim intenzivnéjsi zkuSenost z vyuky, mozna vidite, Ze se jedna o dité aktivni, iniciativni,
zvidavé, které se vcelku rado uci, a kdyz jsou mu zprostiedkovany informace pro néj sro-
zumitelnym zptsobem, rychle je prijima a vyuziva. Takovy paradox nas pak zakonité vede
k uvaze, Ze vysledky pravé provedené diagnostiky nejsou v poradku, vii¢i Zdkovi nejsou
spravedlivé a pro vychovatele a ucitele nejsou relevantni. Ostatné nejeden pripad, ktery
skon¢il ve Strasburku, mél moZna podobné pozadi.

Nesmirné zajimavou a uzite¢nou alternativou tradi¢niho testovani poznavacich procest,
kterd rozhodné nebude diskriminovat a o Zakovi nam poskytne mnoho pozoruhodnych
informaci z hlediska jeho procesu uceni, predstavuje dynamicka diagnostika. Tento pii-
stup se primarné zamétuje na zmapovani poznavacich procest ditéte ¢i dospivajiciho, resp.
jedince jakéhokoli véku, jenz Celi deficitlim v procesu uceni, osvojovani novych poznatki
atreSeni problémi. Tradi¢ni standardizovana vySetreni v takovych situacich zjistuji stavajici
uroven rozumovych schopnosti tak, Ze diagnostikovani jedinci jsou konfrontovani s tko-
lem, ktery maji vyresit, a iroveii jejich odpovédi ¢i reakci na danou situaci se porovnava
s normami vytvorenymi za vyuZiti vétSinové populace v prislusném véku, prisluSného
vzdélani, ndrodnosti apod. Takovy pristup vSak nestaci. Dynamické vySetieni si neklade
otazku, jaka je aktudlni droven zaka, ale jaky je jeho potencial, co vSe mliZe zvladnout, co se
dokaZe naucit, dostane-li se do optimalni interakce se svymi uciteli a vychovateli. V centru
pozornosti tedy nestoji stav, ale proces a zména individualnich schopnosti a dovednosti
jedince, k nimZ ho miiZeme dovést.

Dynamické vySetieni proto nevyuziva normy a v manualu nema zapsané standardni
fraze, jeZ je tireba v diagnostickém procesu vyuZit, o to vice vsak stavi na kvalitnich a opa-
kované provérenych teoretickych pristupech, jejichZ principy je tfeba stale vést v patrnosti
a zvazovat v pribéhu vysetieni.

Mezi klicova vychodiska dynamického vysSetireni patfi teorie L. S. Vygotského, ]. Piageta
a R. Feuersteina. S drobnym zjednodusenim lze tici, Ze dynamické vySetifeni diagnostikuje
zonu nejblizsiho vyvoje, coZ je koncept L. S. Vygotského (1976). Diagnostik ma tak moZnost
sledovat, kam az muZe klient prostiednictvim adekvatnich podnétti a spole¢ného uceni
pti reSeni ikoll dospét. Vérime, Ze kazdy disponuje urcitym potencidlem zmény a jednim
z cili dynamického vysetreni je popsat, jaké postupy mohou ucitelé a vychovatelé vyuzit,
aby dochazelo k dalSimu rozvoji jedince.

Pro dynamické vysSetieni jsou dale velmi prinosné zakladni myslenkové operace,
které ve vyvoji popsal J. Piaget. VétsSina pristupt k dynamickému vysSetieni se nept3, jak
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jedinec zvlada zakladni dovednosti typu ¢teni, psani, pocitani, ptipadné jaké ma vSeobecné
znalosti. PrestoZe se zajimaji o kognitivni procesy, jako jsou percepce, pozornost, pamét,
mysleni ¢i Fe€, nevystaci si s obecnym konstatovanim, Ze ptisluSny proces je oslabeny.
Diagnostika se mnohem intenzivnéji zaméruje na zakladni mysSlenkové operace, které
tvori vychodisko pro realizaci rliznorodych komplexnéjSich kognitivnich procesti a jsou
vyuzivany v priibéhu uceni. Mezi né patii naptiklad schopnost identifikovat problém,
tridéni, porovnavani, systematické prozkoumavani, analytické mysleni, zobectiovani apod.

Jiz zakladni vymezeni principli dynamického vysetteni tizce souvisi s dalSim pristupem,
a to teorii strukturalni kognitivni modifikovatelnosti R. Feuersteina. Toto ponékud kom-
plikované znéjici oznaceni teorie jednoho z nestorti dynamického vySetreni v sobé skryva
presvédceni o zméné kazdého jedince - bez ohledu na jeho stavajici deficity a obtiZe. R.
Feuerstein na zakladé svych dlouholetych praktickych i vyzkumnych zkuSenosti zdlraziiuje,
Ze kognitivni schopnosti vSech lze ménit a zdokonalovat. Privlastek strukturalni v oznaceni
jeho pristupu poukazuje na fakt, Ze jsou-li intervence i proces uceni vedeny optimalné,
zmeény, které vedou k rozvoji jedince, nejsou ani nahodilé, ani ojedinélé, ale méni celou
strukturu jeho premysleni. Jinymi slovy, neu¢ime Zaka jednu konkrétni dovednost a uz
vlibec nejde o to, Ze bychom ji trénovali za vyuziti jednoho konkrétniho materialu. Nasim
cilem je pracovat s Zakem tak, aby doslo k maximalnimu zvnitinéni novych strategii my-
Sleni, které jsou nadale vyuzivany nezavisle na situaci uceni, pri reSeni novych problémd,
dokonce v novych situacich a origindlnim zplisobem vsude tam, kde je mozné jejich vyuziti.
JelikoZ se piimo pti diagnostice Zak soucasné také uci, snazime se alespon v omezené mire
jiz pri samotném vySetieni podnitit zmény zplsobi feSeni problémi a volby vhodnych
myslenkovych strategii. Takové situace miizeme navodit a sledovat, pokud se pri vySetreni
v riiznych typech zkousek opakované vyskytuje podobny postup reseni tikold, resp. podobna
myslenkova operace (napf. tfidéni informaci). Pokud jsme Zaka u¢ili, jak si ma informace
tridit, a Zak nasledné pri jiném ukolu takovy postup vyuzije samostatné, vidime, Ze se jeho
mysleni proménuje, Ze zacina pouZzivat postupy, které mu jesté pred nedavnem byly cizi,
a dokonce je umi aplikovat v situaci, které se lisi od té, v niz se je ucil. Toto je nesmirné
diagnosticky cenna zkuSenost.

Kromé teorie strukturalni kognitivni modifikovatelnosti je R. Feuerstein také autorem
teorie zkusenosti zprostiredkovaného uceni, ktera se v mnoha smérech stala vycho-
diskem pro vhodné formy interakce mezi diagnostikem a zakem v priibéhu dynamického
vySetieni. Nedilnou soucasti dynamického vysetrenti je tedy také sebereflexe diagnostikovy
interakce s zakem. Zptisoby, jimiZ Zakovi umoznil nalézt feSeni tkolu, jimiZ podnitil jeho
zdjem o praci a diky nimz byl patrny rozvoj Zaka, jsou nedilnou soucasti zavéra dynamic-
kého vySetieni a predstavuji diileZity podnét pro dalsi praci ucitelli ve Skolnim prostredi,
rodict pii domaci praci s ditétem i dalSich poradenskych pracovniki pti realizaci vhodnych
intervencnich metod.

Shrnme si nejdiilezitéjsi charakteristiky dynamického vysetieni:

» Poznavani poklada za proces, ktery se vyviji a méni a Ize podnécovat jeho rozvoj. Proto
nas zajim4, co se miiZze diagnostikovany naucit, jak se proméiuje jeho pristup k reSeni
ukold.

DYNAMICKA DIAGNOSTIKA 9



 Ztoho dale vyplyva, Ze v priibéhu celého vysSetieni klademe zvysSeny diiraz na promé-
ny a vyvoj celé diagnostické situace. Mnohem méné nas zajima vysledek ¢i odpovéd’
na otazku.

« SpiSe chceme védét, jak diagnostikovany dospél k reSeni, proc¢ se domniva, Ze prislusna
odpovéd je spravng, ale také proc¢ si mysli, Ze jind odpovéd’ je nevhodng, jaky postup pfi
feseni ukolu vyuzil.

¢ Dynamické vySetieni neméri tiroven rozumovych schopnosti, ale zajiméa se o proces
mysleni, zvazuje dil¢i mysSlenkové operace a intenzitu i adekvatnost jejich uziti
diagnostikovanym jedincem.

» Vneposledni radé se vzdy prizptisobuje individualnim potiebam diagnostikované-
ho, coZ pochopitelné mnohdy vede k vyraznému prodlouZzeni diagnostické prace, nebot’
kazdy klient je jiny a diagnostik potiebuje vidét, jak se uci, nikoli pouze jak odpovida.
Na druhou stranu pravé spole¢na interakce, podpora diagnostikovaného a zamezeni
situacim nezdaru a selhani, které neziidka nastavaji pti tradi¢nim standardizovaném
vySetieni, zvySuji motivaci k praci, vytrvalost a ochotu ve vySetfeni pokracovat navzdory
jeho rozsahu i narocnosti.

Prestoze pristup k dynamické diagnostice zdiiraziiuje optimisticky pohled na déti a do-
spivajici a klade diliraz na proces uceni a hledani potencialu jedince, zpravidla pracujeme
s détmi i dospivajicimi, ktefi méné i vice selhavaji ve Skole, néco se jim nedari, jsou ve zvy-
Sené mife ohroZeni Skolnim netspéchem, moznd i pred¢asnym odchodem ze vzdélavaciho
systému. Proto je také nedilnou soucasti dynamického vysettreni identifikovat oslabené
kognitivni funkce jedince, které ovliviiuji jeho ucebni procesy. Spole¢né s tim vSak usilujeme
také o vymezenti silnych stranek jedince, na nichZ Ize pti dalSim uceni i intervenci stavét.
Tak, jako je dllezité védét, co a jak musime ddle rozvijet, je neméné uzitecné uvédomit si
strategie, jejichZ prostrednictvim lze oslabeni jedince minimalizovat, které mohou napomoci
kompenzovat pripadné deficity a limity.

Dynamické vysSetreni si klade za cil identifikovat i¢inné vyukové postupy a formy
zprostredkovani, které vedou ke zméné kognitivnich funkci, soucasné také stanovit
klicové pojmy, principy a myslenkové strategie, které jsou ke zméné nutné, a v neposledni
fadé definovat kratkodobé i dlouhodobé cile pro ucitele, vychovatele i Zaka. Pravé proto ho
lze pokladat za tolik prinosné v momentech, kdy tradi¢ni vySetieni jen konstatuje deficity,
navic se vysledky jevi v rozporu s kazdodenni zkuSenosti se Zakem. V soucasné edukacni
praxi nema smysl realizovat vySetieni, které urci, o jaky problém se jedn4, resp. stanovi
diagnézu. Soucasné trendy moderni poradenské (psychologické, specialné pedagogické
i pedagogické) diagnostiky jednoznacné smétuji ke stanoveni intervenc¢nich postupti a moz-
nosti rozvoje Zaka bez ohledu na jeho diagnézy.
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ODLISNOST DYNAMICKEHO A STATICKEHO VYSETRENI

Tradi¢ni standardizované diagnostické pristupy maji bezpochyby své vyuziti a poradenska

realita spiSe ukazuje, Ze budou jesté dlouho v praxi pouzivany. Pokud vSak premyslime

o porozuméni konkrétnimu zakovi a nasledném hledani adekvatni pomoci a podpory, dy-

namicka diagnostika se jednoznacné jevi jako velmi ti¢inny nastroj.

Tradi¢né je uvadéno pét zakladnich oblasti, v nichZ se statické, jinymi slovy tradicni
standardizované vysetieni lisi od vySetieni dynamického:

1. Na prvnim misté bezpochyby stoji samotny cil vySetieni, tedy zamér, s nimz diagnosti-
ku provadime. Dynamické vysSetieni zjiStuje potencial jedince a pribézné se také snazi
budovat a podnécovat nové moznosti diagnostikovaného. Naopak statické vysetireni se
zpravidla zajima o stavajici aroven, jiZ doty¢ny dosahuje pii samostatném reSeni pro-
blémi.

2. S ohledem na priibéh celého vysetreni se lisi také nastroje, které jsou pro jeho ucely
vyuzivany. Dilezitym kritériem diagnostickych nastrojl vyuzivanych pti dynamickém
vySetreni je jejich citlivost na jakékoli zmény a moznost vyuziti zkuSenosti zprostred-
kovaného uceni pri uziti nastroje. Jednoduse receno - je diileZzité, aby na sebe jednotlivé
ukoly prislusné diagnostické metody priibézné navazovaly a umoznovaly uceni a osvo-
jovani strategii a postupi resenti, jez 1ze vzapéti opét vyuzit. Jestlize s Zdkem probereme
vhodny postup prace, ukaZeme si spolecné, co je diilezité, na¢ se musi soustiedit, jak ma
premyslet, je nesmirné dilezité ziskat u dalSiho tikolu prilezitost vidét, jak veskeré nabyté
znalosti a zkuSenosti dokazal vyuzit, pripadné jak zvlada resit na zakladé predchozich
zkusenosti i vyrazné slozitéjsi a komplexnéjsi ulohy. Pravé tak miizeme sledovat mozny
vyvoj. Pokud kazdy ukol testu vyuZziva trochu jiné podnéty a vyZaduje odliSné postupy
reSeni, nelze ho v dynamickém vysSetieni ispéSné vyuzit. Nastroje uZivané ve statické
diagnostice jsou standardizované a jako takové se pouzivaji. Jsou-li individualni zmény
sledovany, pak v konfrontaci s popula¢ni normou.

3. Dalsi oblasti, v niZ mizeme spatiovat odliSnost obou diagnostickych piistupt, jsou zpt-
soby interakce v pribéhu vysetieni. Pii dynamickém vysetreni neustale reagujeme
na projevy diagnostikovaného. Ptame se, jak dospél ke svym zavérim, k vysledkiim
své ¢innosti, spole¢né s nim reSime tkoly, s nimiz si nevi rady, a souCasné reflektujeme,
které formy plisobeni diagnostika na zaka vedou k tispéchu a k u¢eni. Naopak pfi static-
kém vySetieni jsou verbalni projevy diagnostika obvykle presné stanoveny manudalem.
Vzhledem ke skutec¢nosti, Ze vyhodnoceni vysledkii musi vychazet ze stanovené normy,
je treba rovnéz zachovavat standardni postup, ktery byl uzivan pti tvorbé norem. Pouze
za takovych podminek mizeme normy brat jako relevantni zdroj informaci.

4. JestliZe zpracovavame vystupy a sepisujeme zpravu z vySetreni, coZ je pochopitelné ne-
dilna soucast celé diagnostickeé situace, pak pii dynamickém vysetieni klademe diiraz
piredevsim na cely jeho priibéh. Statické vySetieni primarné analyzuje vysledky ziskané
administraci diagnostickych metod.

5. V neposledni radé a v ndvaznosti na predchozi proménnou se dynamické a statické
vySetieni lisi z hlediska zptisobu interpretace vysledki. Pri dynamickém vysetieni
analyzujeme spravné odpovédi i chyby, jichZ se Zak dopustil. Zajima nas, co ho vedlo
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k volbé odpovédi. Stejné tak analyzujeme postupy, jimiz jsme Zakovi zprostredkovali
nové podnéty, diky nimZ se obohatil, naucil se néco nového a zacal nové postupy spon-
tanné vyuzivat. Treti dllezitou sloZkou vySetieni, které vénujeme zvySenou pozornost,
jsou dil¢i charakteristiky zadavanych ukolii (napt. format informaci, ktery tkol vyuziva,
komplexnost ikolu, abstraktnost tikolu, myslenkové operace, které kol vyZaduje, nutné
strategie prace pri zpracovani zadani, pii rozpracovani tkolu i pii prezentaci vysledki
atd.). Normou je pro nas pouze samotny zak, nebot sledujeme, jak se méni v priibéhu
vySetieni. Pfi statickém vySetreni naopak vysledky interpretujeme v souladu se stan-
dardnimi skéry a v souladu s manualem.

Je nesmirné diilezité zvazit smysluplnost a vyuzitelnost obou diagnostickych pristupi.
Standardizované pristupy jsou bezpochyby velmi uZitecné pri zjiStovani stavu populace, pro
porovnavani konkrétnich cilovych skupin, pro rozdéleni dané cilové skupiny do kategorii
v souladu s vysledky, jichZ dosahuji (napft. pti kariérovém poradenstvi), pro vyzkumné tcely,
pro stanoveni diagnéz apod. Nepopiratelnou nevyhodou dynamického vysetieni jsou naroky
na dobu trvani vySetreni, stejné jako nutnost komplexniho a velmi obsahlého (a tedy i casové
a financné narocného) vzdélavani diagnostika, nebot soucasti jeho profesnich kompetenci
musi byt velmi ucelend znalost veSkerych teoretickych vychodisek, na nichZ dynamické
vySetieni stavi, stejné jako dovednost flexibilné a precizné jednotlivé teorie kombinovat
a aplikovat v praxi. Na druhou stranu zakladni principy dynamického vySetreni, jeZ jsme si
zde popsali, mohou byt vyznamnym podnétem pro praci ucitele i poradenského pracovnika
a mohou ho podnitit k odliSnému premysleni o ditéti i o procesu diagnostiky. Pro tyto ucely
nepotirebujeme komplexni diagnostické baterie, mnohdy staci peclivé zvoleny ukol, jehoz
prostiednictvim zjistime, jak Zak premysli a uci se.

MOZNOSTI VYUZITi DYNAMICKEHO VYSETRENI V PROCESU VYUKY

V soucasné dobé je v Ceské republice k dispozici jedina diagnosticka baterie zaloZzena
na principech dynamického vysetreni. Jedna se o metodu ACFS (Application of Cognitive
Functions Scale, cesky Metoda dynamického testovani kognitivnich funkci u déti) autorky C.
Lidz, ktera je ur¢ena détem predskolniho véku. Konkrétné sleduje tiroven i potencial rozvoje
schopnosti kategorizace neboli tiidéni informaci, sluchové paméti, zrakové pameéti, seriality,
verbalniho planovani a prejimani perspektivy druhé osoby. Autorka uvadi, Ze tyto zakladni
kognitivni funkce potiebuji déti pro osvojeni trivia, proto je diileZité, aby je mély rozvinuté
pred nastupem do Skoly. Metodu lze ovSem tUspésné vyuzivat také u starSich déti, u nichZ
si uvédomujeme rtznorodé deficity a klademe si otazku, jak jim mizeme pomoci, aby se
proces uceni zjednodusil a zefektivnil. Pravé pro skupinu déti se socidlnim znevyhodnénim
by tedy bylo bezpochyby moZné metodu vyuZzit i ve vy$Sim véku.

Dale v CR existuje nékolik odbornikd, kteri absolvovali kurz D. Tzuriela, ktery se zde
historicky poprvé konal v kvétnu 2014, a sezndmili se s jeho nastroji dynamické diagnostiky.
Ty jsou vyuzitelné pro déti predSkolniho véku i pro Zaky prvniho stupné. Jesté o néco mensi
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skupina odborniki pak nabizi dynamickou diagnostiku prostiednictvi metody LPAD, coZ
je velmi obsahla a ucelena baterie R. Feuersteina.

Pokud se vSak poradensky pracovnik nebo ucitel bliZe seznami se zakladnimi principy
dynamického vysetreni, miiZe je do znacné miry vyuzivat v riiznorodych ucebnich situacich.
Dokonce lze pro ucely dynamického vySetifeni vyuZzit i ndstroje a pomucky, které primarné
vibec nejsou pokladany za diagnostické. Tradi¢ni zptisob prace pii dynamickém vysSetieni
je Clenén do ti etap: 1. pretest, 2. intervence, 3. posttest.

Nejprve zadame zakovi kol a sledujeme, jak ho dokaze vytesit, kam az dokaZe samo-
statné dojit. KdyZ se mu prestane datit a nevi si rady, prejdeme k fazi intervence neboli
spole¢ného uceni. Ukazujeme si s Zakem, jaké jsou vhodné postupy prace, pojmenovavame
vSe, s ¢im ma pracovat a o Cem ma premyslet (tj. podnéty / jevy v zadani ukold, ¢innos-
ti, které uzivame), rikame si, proc je vyhodné urcitym zptisobem postupovat. V této fazi
dbame na to, aby zak byl maximalné aktivni, aby hledal odpovédi na otazky, premyslel
o postupech prace, aktivné uzival slovni zasobu, kterou si osvojuje, veSkeré nové pojmy
ihned zakomponoval do svych promluv. SnaZime se naopak vyvarovat toho, aby diagnostik
pouze vysvétloval postup reSeni a Zak ho pasivné prijimal. Toto by nebyl princip zkuSenosti
zprostiredkovaného ucen, kterd je pro dynamické vysetieni tak diileZita. Zaci museji byt
aktivné zapojeni, museji chapat vyznam celého uceni a premyslet, jak miZou zkusenost
znovu vyuZzit a k ¢emu je jim dobra. Nakonec nasleduje tieti faze vySetteni, v niZ zadame
Zakovi stejny nebo velmi podobny tkol jako v pretestu a sledujeme, jaké nastaly v diisledku
piredchozi spolecné prace pokroky v jeho premysleni a zptisobech reSeni tikolu. Kromé roz-
dilu mezi pretestem a posttestem nas velmi zajimaji také postiehy z intervencni faze, kdy
si v§imame, co vSechno a jak se Zak naucil a napomohlo mu k pokroku v praci. To ukazuje
na jeho potencial a poskytuje ndm podnéty pro dalsi praci se Zadkem i potfebné formy
intervence, které povedou k jeho rozvoji. Na zakladé vSech téchto zkuSenosti i vysledki
vySetieni miZeme stanovit Siroké spektrum dalsich cilti pedagogického plisobeni na zZaka.
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CO JE SOCIALNE-PRAVNiIi OCHRANA DETI?

Socialné-pravni ochrana déti (dale také SPOD) je ochrana zajmi ditéte, jeho vyvoje a zajis-
téni fadné vychovy. Dale zahrnuje ptisobeni k obnoveni narusenych funkci rodiny i zajisténi
nahradniho rodinného prostiredi, nemuze-li dité zit ve vlastni rodiné. Hlavnim hlediskem
SPOD je zajem a blaho ditéte, ochrana rodicovstvi a rodiny a vzajemné pravo rodici a déti
na rodicovskou vychovu a péci. Pri zajisStovani SPOD se také prihlizi k SirSimu socialnimu
prostiedi ditéte.

Nejdilezitéj$sim dokumentem v ochrané déti je Umluva o pravech ditéte. SPOD je v Ceské
republice upravena zakonem ¢. 359/1999 Sb., o socialné-pravni ochrané déti, ve znéni pozdéj-
$ich predpisi, a vyhlaskou ¢. 473/2012 Sb., o provedeni nékterych ustanoveni zakona
o socialné-pravni ochrané déti.

SPOD zajistuji organy socialné-pravni ochrany déti (OSPOD), zejména v obcich s roz-
Sifenou plisobnosti. Ochrana déti je vSak zaleZitosti celé spolecnosti. Nezastupitelnou
a dileZitou roli v SPOD maji také skoly. Dité ve Skole travi velkou cast dne, s uciteli se
vida kazdy vSedni den, vétSinou po dobu nékolika let. Ucitel dité zna, ma k nému vytvoreny
vztah a vétSinou pozn4, pokud se napft. dité zacne chovat jinak, neZ je pro néj obvyklé.

Podle § 6 zakona €. 359/1999 Sb. se SPOD vztahuje zejména na déti:

a) jejichz rodice

1. zemreli,

2. neplni povinnosti plynouci z rodicovské odpovédnosti, nebo

3. nevykondvaji nebo zneuZivaji prdva plynouci z rodicovské odpovédnosti;
b) které byly svereny do vychovy jiné osoby odpovédné za vychovu ditéte, pokud tato osoba
neplni povinnosti plynouci ze svéreni ditéte do jeji vychovy;
c) které vedou zahdlcivy nebo nemravny Zivot spocivajici zejména v tom, Ze zanedbdvaji
Skolni dochdzku, nepracuji, i kdyZ nemaji dostatecny zdroj obZivy, poZivaji alkohol nebo
ndvykové ldtky, jsou ohroZeny zdvislosti, Zivi se prostituci, spdchaly trestny ¢in nebo, jde-li
o déti mladsi neZ patndct let, spdchaly Cin, ktery by jinak byl trestnym ¢inem, opakované
nebo soustavné pdchaji prestupky nebo jinak ohroZuji obcanské souZiti;
d) které se opakované dopousti ttékii od rodicti nebo jinych fyzickych nebo prdvnickych
osob odpovédnych za vychovu ditéte;
e) na kterych byl spdchdn trestny ¢in ohroZujici Zivot, zdravi, svobodu, jejich lidskou dii-
stojnost, mravni vyvoj nebo jméni, nebo je podezieni ze spdchdni takového Cinu;
f) které jsou na zdkladé Zddosti rodicti nebo jinych osob odpovédnych za vychovu ditéte
opakované umistovdny do zarizeni zajistujicich nepretrZitou péci o déti nebo jejich umis-
téni v takovych zarizenich trvd déle nez 6 mésicil;
g) které jsou ohroZovdny ndsilim mezi rodic¢i nebo jinymi osobami odpovédnymi za vychovu
ditéte, popripadé ndsilim mezi dalsimi fyzickymi osobami;
h) které jsou Zadateli o udéleni mezindrodni ochrany, azylanty nebo osobami poZivajicimi
dopliikové ochrany, a které se na tizemi Ceské republiky nachdzeji bez doprovodu rodici
nebo jinych osob odpovédnych za jejich vychovu;
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pokud tyto skutecnosti trvaji po takovou dobu nebo jsou takové intenzity, Ze nepriznivé
ovlivriuji vyvoj déti nebo jsou anebo mohou byt pricinou nepriznivého vyvoje déti.

Z vysSe uvedeného je patrné, Ze SPOD se vztahuje na déti, jejichZ rodice neZiji nebo ne-
vykonavaji dostatec¢né radné povinnosti vyplyvajici z rodicovské odpovédnosti. Vztahuje
se také na déti, které zanedbavaji Skolni dochazku, jsou ohroZené zavislosti na navyko-
vych latkach, provozuji prostituci, spachaly trestny ¢in nebo opakované pachaji prestupky.
Ochrana také naleZi détem, na kterych byl spachan trestny ¢in nebo je podezieni ze spachani
trestného Cinu, a détem, které jsou ohroZeny néasilim jak ze strany rodic{, tak i jinych osob.
SPOD se také vztahuje na déti, které jsou opakované umistovany do riiznych pobytovych
zatizeni nebo v téchto zatizenich pobyvaji déle nez 6 mésici, a na nezletilé Zadatele o azyl
bez doprovodu dospélé osoby.

Socidlné-pravni ochrana détem naleZi, pokud vySe uvedené okolnosti trvaji po takovou
dobu nebo jsou takové intenzity, Ze nepriznivé ovliviiuji vyvoj ditéte.

Dité ma pravo poZadat organy socidlné-pravni ochrany déti a také Skoly a Skolska
zarizeni o pomoc pii ochrané svého zZivota a svych prav. Toto miiZe ucinit i bez védomi
rodicq.

Ochranu déti odrazi nasledujici schéma:

Verejné sluzby

Skola, zdjmové krouzky,
komunita

PREVENCE
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VEREJNE SLUZBY

Pokud ma dité relativné méné zavazné problémy, v optimalnim pripadé nastupuje reseni
na arovni prevence ze strany Skoly. Napriklad pokud rodina neposkytuje ditéti dostatec-
nou podporu ve vzdélavani, dité ma problémy s dochazkou do skoly apod., Skola by méla
ve spoluprdci s ditétem a jeho rodinou usilovat o nalezeni uspokojivého reseni.

SLUZBY PODPORY

Pokud feseni na drovni spoluprace Skoly a rodiny ditéte neni nalezeno ¢i nefunguje, prichazi
na fadu zapojeni organu socialné-pravni ochrany déti. Ten ma moZnost do reSenti situace
ditéte mimo Skoly zapojit i dals$i subjekty. Jsou to napt. poskytovatelé sociadlnich sluzeb -
nizkoprahova zarizeni pro déti a mladeZ, socialné aktiviza¢ni sluZzby pro rodiny s détmi,
terénni programy, dobrovolnické organizace atd. Skola sama miiZe také spolupracovat
s poskytovateli socialnich sluzeb. Napriklad v ptipadech méné zavazného zanedbavani
déti mohou pracovnici Skoly jejich rodi¢tim doporucit vyuziti socidlné aktivizacni sluzby
pro rodiny s détmi, ktera rodiné poskytne podporu pri péci o dité, a nemusi tak dojit k in-
tervenci OSPOD (viz Ptiklad dobré praxe).

ORGAN SOCIALNE-PRAVNiIi OCHRANY DETI

V nejzavaznéjsich pripadech ohroZeni ditéte je zapojeni organu socialné-pravni ochra-
ny déti nezbytné. V tomto pripadé se jiz jedna o socialné-pravni ochranu déti v pravém
smyslu slova. OSPOD miiZe k reSenf situace ditéte prizvat riizné subjekty, ve vyjimecnych
pripadech a pti dodrzeni stanovenych postupli miiZe dojit i k odebrani ditéte z rodiny.

Priklad dobré praxe - spoluprdce zdkladni skoly s poskytovatelem socidlné aktivi-
zacni sluzby pro rodiny s détmi v Litomysli

Zdkladni skola v Litomysli spolupracuje se socidlné aktivizacni sluzbou pro rodiny s détmi
zajistovanou oblastni charitou Litomysl. Socidlné aktivizacni sluZba podporuje rodiny
v hospodareni s penézi, pécCi o déti a jejich pripraveé do skoly. MiiZe také zajistit doucovani,
zdarma poskytuje volnocasové aktivity (napr. navstévovdni nizkoprahového klubu pro
déti a mlddez) a dalsi sluzby. Diky spoluprdci zdkladni skoly s poskytovatelem socidlné
aktivizacni sluzby pro rodiny s détmi se predchdzi ohroZeni ditéte, jeho skolni netispésnosti
Ci uplatriovdni represivnich opatieni spocivajicich v odebrdni ditéte z rodiny.
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Vyhledani dostupné socialné aktivizac¢ni sluzby pro rodiny s détmi

Pribézné aktualizovany seznam vsech socialné aktivizacnich sluzeb pro rodiny s détmi po-
skytovanych v Ceské republice je dostupny na internetové strance http://iregistr.mpsv.cz.
Vyhledévéni sluzby je velmi snadné - je tfeba zadat ,,vyhleddni sluzby, vybrat okres a zvolit
kategorii ,,socidlné aktivizacni sluzby pro rodiny s détmi“. V registru se zobrazi seznam vSech
poskytovatelt socidlné aktiviza¢nich sluzeb v daném okrese, vcetné telefonického i emailo-

vého kontaktu.

Nasledujici schéma ukazuje, jak vypada proces ochrany déti organem socialné-pravni ochra-

ny déti:

Ohlaseni pf¥ipadu
PRUETI

¥

ROHODNUTI O
NALEHAVOSTI

Postup feseni
naléhavého pfipadu

¥

Zakladni
vyhodnoceni

INTERVENCE

ROZHODNUTI - zda
spada pod § 6

) 2

PODROBNE

VYHODNOCENi

Nespadd pod § 6

Ukonceni pfipadu nebo podpora ditéte
a rodiny.

Doporuceni sluzeb: socialni sluzby
(napf. nizkoprahové zafizeni pro déti a

mladez, socialné aktivizacni sluzby pro
rodiny s détmi), stfedisko vychovné
péce, Skolské poradenské zafizeni (PPP,
SPC), preventivni a dobrovolnické
programy atd.

Spadd pod § 6
Vytvoreni individualniho planu ochrany
ditéte:

Nafizeni spoluprace s podplirnymi
sluzbami: socialni sluzby (nizkoprahové

zafizeni pro déti a mladez, socialné

aktivizacni sluzby pro rodiny s détmi),
stfedisko vychovné péce, Skolské
poradenské zafizeni, preventivni a
dobrovolnické programy atd.

Pfehodnoceni:

ochrany ditéte

Ukonceni pfipadu nebo nastaveni nového planu
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http://iregistr.mpsv.cz

Pri prijeti oznameni OSPOD provede vyhodnoceni potreb ditéte. Vyhodnocovani se zamé-
fuje na zjiStovani miry napliiovani potieb ditéte. V praxi se jedna o zjiStovani co nejvice
informaci o ditéti, jeho rodiné a SirSim socialnim prostredi, ve kterém zije.

Vyhodnocovani se zamétuje na tii zakladni oblasti:
1. vyvojové potieby ditéte,

2. rodicovské kompetence,

3. rodina a prostredi ditéte.

VYHODNOCOVACI RAMEC

ZDRAVI ZAKLADNI PECE
UCENISE _Q, ZAJISTENI BEZPEC]
I8 _~  AOCHRANY

EMOCNI VYVOJ \&Q/

NG
A CHOVANi b C)// CITOVA VRELOST

(-\A
RODINNE \5\ O STIMULACE
A SOCIALNIi VZTAHY %f‘ A PODNETY
IDENTITA (S) = VE:T:I;[ANICE
SOCIALNi %
PREZENTACE AQJ % STABILITA
O (Y

SAMOSTATNOST O\
ASEBEOBSLUHA = \0

%
S

rodina a prostredi

RODINNA SIRSi  BYDLENi ZAMESTNANi FINANCNi SOCIALNi KOMUNITNI

HISTORIE  RODINA SITUACE ZACLENENi  ZDROJE
A FUNGOVANI RODINY

RODINY

V pripadé, Ze je na zakladé vyhodnoceni potieb ditéte konstatovana potieba socialné-pravni
ochrany, nasleduje tvorba individualniho planu ochrany ditéte. Jeho cilem je naplanovani
opatieni smérujicich k naplnéni potreb ditéte. Tvorba individualniho planu ochrany ditéte
se miiZe uskutecnit na tzv. piipadové konferenci. Nasleduje samotna realizace planu, vétsi-
nou za podpory dalsich organizaci. Cely tento proces se neziridka i nékolikrat opakuje, nez
dojde ke zlepsSeni situace ditéte do té miry, Ze jiZ nespada do SPOD.
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ROLE SKOLY V SOCIALNE-PRAVNiIi OCHRANE DETI

Skola ma v socialné-pravni ochrané déti nezastupitelnou ulohu.

Role skoly miiZe spocivat:

v oznameni ditéte, u kterého je podezieni, Ze spada do SPOD,

ve spolupraci s OSPOD na vyhodnocovani potreb ditéte,

ve spolupraci na tvorbé a realizaci individualniho planu ochrany ditéte,

v Ucasti na ptipadové konferenci,

v napliiovani potreb ditéte zplisobem stanovenym v individualnim planu ochrany ditéte.

A

Pracovnici $koly mohou byt poZadani o podani informaci o ditéti dstni nebo pisemnou for-
mou. Pracovnici Skoly se také mohou podilet na napliiovani potreb ditéte a individualniho
planu ochrany ditéte. Nejcastéji se jedna o opatreni tykajici se vzdélavacich potieb ditéte
- napt. zajiSténi douCovani, pomoc p¥i vypracovani domacich ukolt atd. MiiZe se jednat
o i dalsi ¢innosti, které prispivaji ke zlepSenti situace ditéte.

PRIPADOVE KONFERENCE A UCAST PRACOVNIKU SKOLY

Jak bylo reCeno vySe, organy socialné-pravni ochrany déti mohou poradat pripadové kon-
ference pro reSeni konkrétnich situaci ohrozenych déti a jejich rodin.

Cilem pripadovych konferenci je zapojeni rodic¢t a dal$ich osob podilejicich se
na ochrané ditéte pri hledani moznosti efektivniho reSeni situace ditéte a jeho na-
sledné realizaci. Okruh zapojenych osob a subjektl urcuje a koordinuje OSPOD. MiiZe se
jednat zejména o pracovniky Skol a Skolskych zatizeni, poskytovatele socidlnich sluZeb,
lékare a pracovniky zdravotnickych zarizeni, dale také pracovniky Probacni a mediacni
sluzby Ceské republiky a dal$i odborné pracovniky (napt. psychology, specialni pedagogy).
Vystupem piipadové konference by mély byt tikoly a kroky pro jednotlivé ucastniky setkani
vedouci ke zlepSeni situace ditéte.

Uéast ptizvanych osob na ptipadové konferenci je povazovana za jiny tikon v obecném
zajmu, pri kterém vznika povinnost zaméstnavatele uvolnit zaméstnance k ucasti
na tomto jednani a zac¢astnénym osobam vznika pravo na nahradu mzdy nebo na na-
hradu uslého vydélku obdobneé jako v piipadé ucasti na jednani komise pro socialné-
-pravni ochranu déti.

Ucast na pripadové konferenci je dobrovolna. Skoly a $kolska zafizeni by v$ak mély
poskytovat soucinnost pri realizaci pripadovych konferenci vyslanim zastupce (za-
stupcti) Skoly, resp. Skolského zarizeni, ktery je nejlépe obeznamen s piipadem ditéte, v pii-
padé Skoly zaroven zastupce, ktery se aktivné podili na jeho vzdélavani (napf. tfidni ucitel).
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OZNAMOVACI POVINNOST

Oznamovaci povinnost vyplyvajici Skolam a Skolskym zatizenim ze zdkona o socidlné-pravni
ochrané déti.

Skolam a $kolskym zatizenim a dal$im jmenovité uvedenym subjektiim je zakonem
o socialné-pravni ochrané déti uloZena povinnost oznamit organu socialné-pravni ochrany
déti podezreni z posSkozovani zajmu ditéte bezprostredné po zjisténi skutecnosti, které
tomu nasvédcuji.

Za splnéni oznamovaci povinnosti vyplyvajici ze zakona o socidlné-pravni ochrané déti
odpovida reditel Skoly / skolského zarizeni.

V pripadé ukont, které spadaji do oblasti socidlné-pravni ochrany ditéte, se informace
o ditéti predavaji bez souhlasu subjektu udajti (zakonnych zastupci, zletilého ditéte)
na zakladé ustanoveni § 5 odst. 2 pism. a) a na zakladé § 9 pism. f) zakona ¢. 101/2000
Sb., 0 ochrané osobnich udajli. Pracovnik skoly ¢i Skolského zarizeni tedy neni v tomto
pripadé vazan k ochrané osobnich udaju.

OZNAMOVACI POVINNOST VYPLYVAIJICI
ZE ZAKONA C. 40/2009 SB., TRESTNiHO ZAKONIKU

Zakon ¢.40/2009 Sb., trestni zakonik, v ustanoveni § 367 definuje trestny ¢in neprekazeni
trestného ¢inu, ktery je pAchan nebo se ptipravuje. Zakon vyjmenovava protipravni jedna-
ni, které je povinnosti prekazit. Prekazit trestny ¢in Ize v€asnym oznamenim policejnimu
organu nebo statnimu zastupci a také jednanim, které v dané situaci umoznuje zabranéni
v pokracovani nebo dokonani trestného ¢inu. U déti a mladistvych se jedna zejména o trest-
né ¢iny znasilnéni, pohlavniho zneuziti, tyrani svérené osoby a zneuziti ditéte k vyrobé
pornografie.

V ustanoveni § 368 trestniho zakoniku je dale definovan trestny ¢in neoznameni trest-
ného ¢inu spachaného jinou osobou. V tomto piipadé se jedna o neoznamenit jiz dokona-
ného protipravniho jednani. U déti a mladistvych se jedna zejména o trestné ¢iny tyrani
svérené osoby, téZkého ubliZeni na zdravi a zneuZiti ditéte k vyrobé pornografie.

Pokud se kterykoliv pracovnik skoly nebo $kolského zarizeni hodnovérné dozvi,
Ze jina osoba pacha trestny ¢in uvedeny v § 367 nebo v minulosti spachala trestny
¢in uvedeny v § 368 a bezodkladné tuto skute¢nost neoznami, je jeho pocinani kva-
lifikovano jako trestny Cin spojeny s odnétim svobody aZ na tii roky. Vyjimkou jsou
situace, ve kterych by oznamovateli ¢i osobé jemu blizké v diisledku spIlnéni oznamovaci
povinnosti bezprostfedné hrozila smrt nebo tézka tjma na zdravi.

Neoznameni pachaného ¢i pripravovaného trestného ¢inu znasilnéni, zneuzivani ¢i
tyrani ditéte ¢i mladistvého je tedy samo o sobé povaZovano za trestny ¢in. To samé plati
i pro neoznameni v minulosti spachaného trestného cinu tyrani ¢i tézkého ubliZeni na zdravi
ditéte ¢i mladistvého.
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ROZDIiL MEZI OKOLNOSTMI SPLNENi OZNAMOVACI POVINNOSTI
UVEDENYMI V TRESTNIM ZAKONiIKU A ZAKONE
O SOCIALNE-PRAVNi OCHRANE DETI

Ustanoveni § 367 a § 368 trestniho zakoniku se vztahuji na konkrétni osobu, ktera se
hodnovérné dozvi o pachani trestného ¢inu / dokonaném protipravnim jednani.
V piipadé prokazani trestného Cinu neprekaZeni, resp. neoznameni trestného ¢inu nese
pravni diisledky ta osoba, ktera se o tyrani ¢i zneuzivani ditéte dozvédéla. Termin ,hodno-
vérné dozvi“ neni pravné vyloZen. Lze dovodit, Ze se jedna zejména o situace, kdy se dité
kovi, ktery to ndsledné oznami pracovnikovi $koly, a pravdivost sdéleni potvrzuji i zavéry
z dlouhodobého pozorovani ditéte, pripadné kdyz dité o své situaci informuje pracovniky
Skoly prostrednictvim schranky davéry.

Zakon o socidlné-pravné pravni ochrané déti uklada skolam a Skolskym poradenskym
zarizenim oznamovaci povinnost v pripad€ podezrieni z poSkozovani zajmu ditéte bezpro-
stiedné po zjisténi skutecnosti, které nasvédcuji tomu, Ze je dité tyrano, zneuzivano, resp.
zanedbavano. Ve vztahu k plnéni oznamovaci povinnosti vyplyvajici ze zakona o socialné-
-pravni ochrané déti je zodpovédnou osobou feditel Skoly. Proto je dlileZité o podezieni
informovat prave reditele Skoly. Zakon zaroven nevylucuje, aby se na organ socialné-pravni
ochrany déti obratil pfimo i jiny pracovnik $koly.

OSETRENI PROBLEMATIKY SYNDROMU TYRANEHO,
ZNEUZIVANEHO A ZANEDBAVANEHO DITETE — SYNDROM CAN

Problematika tyrani, zneuZzivani a zanedbavani ditéte spada do oblasti prevence rizikového
chovani (socidlné patologickych jevii), kterd je v zakladnich a stiednich Skolach koordinova-
na metodikem prevence. V mateiskych skolach je problematika primarni prevence soucasti
vzdélavaciho obsahu a promita se do vétsiny vzdélavacich oblasti.

Problematiku syndromu CAN je v ramci Skoly tieba oSetrit ve tirech rovinach:

1. zajisténi informovanosti vSech pracovniki skoly,

2. stanoveni postupu v piipadé€ podezieni na vyskyt syndromu CAN u nékterého z zakt
Skoly,

3. zvySovani povédomi o syndromu CAN a vhodnych zpiisobech feseni v ramci programti
primarni prevence ¢i v ramci vyuky (vychovné ¢innosti) ve vhodnych vzdélavacich ob-
lastech ¢i predmétech.
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INFORMOVANI PRACOVNIKU SKOLY

Povéreny pracovnik Skoly (v zakladni a stfedni Skole nejcastéji Skolni metodik prevence,
pripadné vychovny poradce, v materské skole reditelka ¢i vedouci ucitelka) informuje
vSechny pracovniky skoly (pedagogické i nepedagogické) o projevech syndromu
CAN, Zadoucim postupu ieSeni a pravnich diisledcich neoznameni ¢i nepirekazZeni
trestného ¢inu pachaného na ditéti.

Je nezbytné, aby vSichni pracovnici skoly, ktef{ jsou v pifimém kontaktu s détmi, byli
seznameni se stanovenym postupem a znali své povinnosti vyplyvajici z platné legislativy
a vhodny postup reSeni situace ditéte, ktery bude pro dité samotné co mozna nejSetrnéjsi.
Dité se mlze svérit kterémukoliv pracovnikovi Skoly, kterému dlvéruje, proto by také ne-
pedagogicti pracovnici, ktefi jsou v primém kontaktu s détmi, neméli byt pti informovani
opomenuti.

Pro tyto Ucely je mozné zajistit proskoleni pracovniki skoly pracovniky OSPOD nebo
pracovniky neziskovych organizaci, které se touto problematikou zabyvaji.

Je diilezité zdtliraznit, Ze v ptipadé, Ze se pracovnik Skoly hodnovérné dozvi o pachani
uvedenych trestnych Cinii a sdéli tuto skutecnost dalsSimu pracovnikovi $koly, oznamovaci
povinnost a trestnépravni diisledky nepiekazeni ¢i neoznameni trestného ¢inu se vztahuji
také na tuto osobu. Napf: informuje-li ucitel reditele Skoly o tom, Ze zjistil, Ze nékteré z déti
je tyrano Ci zneuzivano, i Feditel se stava osobou, ktera se hodnovérné dozvédéla o pachani
trestného ¢inu a v pripadé neptekazeni pachaného trestného cinu se trestného ¢inu sam
dopousti.

POSTUP PRI PLNENi 0ZNAMOVACI POVINNOSTI

Jak jiz bylo popsano vySe, Skola prostrednictvim reditele Skoly informuje mistné prisluSny
organ socidlné-pravni ochrany déti v pripadé, Ze pracovnici Skoly maji podezieni, Ze nékteré
z détf je tyrano, zneuZivano ¢i zanedbavano. Policii Ceské republiky kontaktuje jakykoliv
pracovnik Skoly, ktery nabyl jistoty, Ze na nékterém z déti dosSlo ¢i dochazi k pachani trest-
ného Cinu tyrani, téZkého ubliZzeni na zdravi, znasilnéni nebo pohlavniho zneuZziti. Je-li
kontaktovani organi ¢innych v trestnim rizeni nevyhnutelné, je vhodné nejprve kontak-
tovat mistné prislusny OSPOD a nasledné Policii CR ¢i statniho zastupce. Pracovnici
OSPOD zhodnoti relevanci zapojeni Policie CR a bud’ji kontaktuji sami, nebo doporuéi, aby
ji kontaktovala Skola.

Rozhodné neni tkolem pracovniki Skoly zajiStovat diikazy, které by podezieni z pa-
chani trestného ¢inu prokazaly. Skola ma povinnost informovat OSPOD i v piipadé zatim
neprokazaného podezieni.

V pripadé kontaktovani Policie CR je vhodné vyzadat pfitomnost specialisty na proble-
matiku nasilné trestné ¢innosti pachané na détech (vétSinou se jedna o pracovnika sluzby
kriminalni policie a vy$etfovani). Policie CR v takovychto piipadech spolupracuje s OSPOD,
pracovnik OSPOD asistuje pracovnik@im Policie CR p¥i rozhovoru s ditétem.
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Doporuceny postup

Ziskame hodnovérnou informaci o tyrani, zneuzi-
vani nebo zavaznéjsim zanedbavani ditéte

!

Informujeme reditele Skoly, bezodkladné kontaktujeme OSPOD

l

V pripadé podezi‘eni na tyrani nebo zneuZzivani v soucinnosti s OSPOD kontaktu-
jeme Policii CR (pokud to pracovnik OSPOD doporuéi) a vyzadame si odbornika
zaméreného na trestnou ¢innost tyrani a zneuzivani déti a mladistvych

TYRANI
Télesné tyrani zahrnuje vSechny akty nasili na ditéti, pti kterych dochazi k télesnému
zranéni ditéte, k jeho trvalému postiZeni nebo v krajnich ptripadech k jeho usmrceni. Pod
pojem télesné tyrani zarazuji nékteri odbornici i pravidelné télesné trestani ditéte uzivané
jako vychovny prostiedek.
Pri télesném tyrani aktivni povahy dochazi ke zranénim, postizeni organti ¢i jejich funkci.
Zranéni mohou byt
« zjevna (otevirend) - napr. oteviené rany, odérky, popaleniny apod.;
« skryta (zavirend) - napt. otfesy mozku, michy, poranéni svalg, Slach, nervd, cév, nitrobris-
nich organi

PSYCHICKE TYRANI

Jde o nejrozsitenéjsi a zaroven nejobtiznéji rozpoznatelnou formu tyrani. Miize mit formu
slovnich atokt, opakovaného poniZovani, odmitani ¢i zavrhovani ditéte, vystaveni ditéte
domacim konfliktlim, kladeni nepirimérenych naroki na dité. U ditéte se v dlisledku psy-
chického tyrani miiZze rozvinout porucha prijmu potravy, porucha spanku ¢i deprese, castéji
se také stava obéti Sikany.

Priznaky, které signalizuji tyrani:

« poranéni (napt. Skrabance, fezné rany, opatreniny) nebo popaleniny na kiizi nevysvétli-
telného plivodu, zvlasté vyskytuji-li se opakované;

 otoky c¢asti téla, natrzeni usniho boltce, lysiny, stopy na kiiZi po bolestivém kontaktu
s néjakym predmétem (napf. po uderu rukou, tvrdym piredmétem nebo po svazovani);

» opakované zlomeniny (Casto spontanné zhojené), poranéni zubi ¢i mékkych ¢asti dutiny
ustni apod.;
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» nepravdépodobna zdlivodnéni poranéni ditétem ¢i o né pecujici dospélou osobou;

* nechut ditéte o poranénich hovorit;

» neochota ditéte odhalovat télo (v teplych dnech), strach ze svlékani (napft. pred hodinou
télocviku);

a také napadné projevy v chovani (projevuji se u vSech forem nasili na ditéti):

« uzkostné reakce v pritomnosti konkrétnich osob (rodict, pribuznych ¢i jinych osob
blizkych rodiné ditéte);

« otdleni ¢i nechut k navratu domt ¢i odchodu ze Skoly s konkrétni osobou;

« sklony k sebeposkozovani a sebetryznéni nebo zvysena agresivita viii ostatnim;

« utéky z domova;

» nezajem o Skolni i mimoskolni aktivity, zaskolactvi;

* napadné projevy lhostejnosti;

» vykyvy ¢i nahly pokles Skolniho vykonu;

» obtiZe v socidlni interakci a komunikaci, vyhybavé chovani, izolace;

 sniZené sebehodnoceni;

« celkova zvySend Uzkostnost, projevy strachu a obav bez zjevné priciny;

 déletrvajici smutek, zamlklost;

« zvySena emoc¢ni drazdivost, neadekvatni emocni reakce na béZné podnéty (zvySena
plactivost, stavy afektu, agresivni reakce);

« enuréza (pomocovani), enkopréza (neudrzenti stolice);

* napadnosti ve stravovacich navycich (bezdivodné stavy nevolnosti, odmitani jidla ¢i
prejidani).

Je diilezité nenechat se ovlivnit prostiredim, ze kterého dité pochazi, protoze je pro-
kazano, Ze tyrané a zneuZzivané jsou déti ze vSech socialnich vrstev.

DOPORUCENY POSTUP PRI RESENI SITUACE DIiTETE
V PRIPADECH TYRANI

V pripadé, Ze néktery z pracovniki Skoly u ditéte zpozoruje projevy vzbuzujici podezieni
z tyrani (zmény ¢i napadnosti v chovani, fyzické stopy), mél by se pokusit navazat s dité-
tem rozhovor, pripadné pozada pracovnika Skoly, se kterym ma dité bliZsi vztah (napf-.
tridniho ucitele), aby s ditétem promluvil. Je Zddouci, aby osobou, kterd ma s ditétem
hovorit, byla osoba, ktera u ditéte vzbuzuje dlivéru a ke které ma dité sympatie. Je treba
pro rozhovor zvolit vhodné prostory, které zajisti soukromi a bezpec¢i (nebude zde hrozit
ndhodné vyruseni ostatnimi détmi ¢i jinym pracovnikem skoly). Pro navozeni méné formalni
atmosféry mizZeme ditéti nabidnout drobné obcerstveni. Zpocatku je treba vést rozhovor
Sireji (ptame se, jak se ditéti aktualné dari, pripadné se zeptame na zazitek z nedavno rea-
lizované spolecné akce skoly - vylet, sportovni den apod.). Je tfeba podpofrit dité v tom, aby
se o0 své situaci samo rozhovorilo, proto je vhodné volit spiSe oteviené otazky a vyvarovat se
prehnané emotivnich reakci nebo kritiky. Otazky je treba klast maximalné citlivé. Je vhodné

26 METODIKA KE KATALOGU PODPURNYCH OPATRENI K DiLCi CASTI
PRO ZAKY S POTREBOU PODPORY VE VZDELAVANI Z DUVODU SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI



verbalnimi i neverbalnimi projevy dité primérené povzbuzovat a vzbuzovat v ném pocit,
Ze mu chceme pomoci a Ze ndm miize divérovat.

Sdéli-li dité blizsi podrobnosti o tyrani a potvrdi tak predchozi podezieni, je tieba dité
ocenit za to, Ze dokazalo o né¢em tak téZkém hovofrit. Je nezbytné dité ujistit, Ze udélate vse
proto, aby se jeho situace zlepsila, a vysvétlit mu, Ze na uspokojivé feSeni sami nestacime
aje tfeba zapojit dalsi odborniky, ktef{ détem v takovychto situacich pomahaji. Kontaktovat
relevantni subjekty (predevsim OSPOD) je nezbytné i v pripadé, Ze dité zapojeni dal-
Sich osob ¢i instituci odmita. Je treba ditéti Setrné sdélit, Ze to udélat musime. Je dobré
détem vysvétlit, Ze to takto uklada zakon (vysvétleni prizplisobime véku ditéte), miZzeme tim
zmirnit ¢i zcela eliminovat pocit krivdy ¢i zrady. Nikdy se nesnaZime piimét dité k hovoru
slibem, Ze to, co ndm rekne, nikomu nepovime. Zaroven opakované dité ujiStujeme o tom,
Ze to, co zaZzivalo, si dité samo nijak nezavinilo a Ze ho budeme podporovat, jak nejlépe
budeme z pozice pracovnika Skoly moci.

V pripadé, Ze dité piimo nepotvrdi, Ze je tyrané (je nedivérivé, nedokaze o své situaci
hovofrit pfimo), nebo se nam nedari komunikaci s ditétem navazat, miizeme ditéti nabidnout
moznost kontaktovani Linky bezpeci, na kterou mu nasledné predame kontakt. PopiSeme,
v ¢em sluzba linky spociva, a zdliraznime, Ze je jen na ném samém, zda linku kontaktuje
a co pracovniklim linky sdéli, Ze jej nikdo nebude k nicemu nutit. Dité o0 moZnosti vyuZiti
Linky bezpec¢i mizeme informovat v ramci rozhovoru, a pokud se jej nedari navazat, je
vhodné téma operativné citlivé zaradit do vyuky. Kontakty na Linku bezpeci a dal$i podobné
organizace by mély byt ve Skole viditelné vyvéseny.

V pripadé, Ze se s ditétem nedari navazat blizsi kontakt, je mozZné vhodny postup kon-
zultovat se Skolskym poradenskym zatizenim (pedagogicko-psychologickou poradnou,
stirediskem vychovné péce) Ci poradenskym pracovistém, které se na problematiku
syndromu CAN specializuje (Linka divéry Détského krizového centra, tel. 241 484 149,
777 715 215). V tomto pripadé nesdélujeme jméno ditéte, ale ptame se na obecna
doporuceni, jak pracovnici $koly mohou v dané situaci postupovat.

Pracovnik §koly mtzZe v pripadé podezieni na tyrani ditéte kontaktovat rodice (zdkonné
zastupce) ditéte a pripadné se téz zeptat spoluzakii ¢i sourozencii ditéte na mozné priciny
pozorovanych projevi. MiiZe tak ziskat dalsi informace o situaci ditéte.

Pokud se pracovnik Skoly v ramci zjiStovani pricin potiZi ditéte rozhodne kontaktovat
rodice (identické projevy mohou signalizovat také Sikanu), mél by se v ramci rozhovoru
s rodici vyvarovat primé konfrontace. Rozhovor by mél byt veden tak, Ze pracovnik skoly
vyjadri obavu ¢i znepokojeni nad konkrétnimi projevy v chovani ditéte ¢i znaky fyzického
nasili, které popiSe a zepta se, jak si rodice vysvétluji jejich pricinu. Je mozné, Ze ucitel
spolec¢né s rodici odhali Sikanu ¢i jinou pri¢inu problémii ditéte.

Velmi dtlezité je pozorovani verbalnich i neverbalnich projevii rodict pii rozho-
voru (napt. zjevny nesoulad mezi obsahem sdélované informace a neverbalnimi signaly,
které rodic vysila, vyhybavé odpovédi, neviile hovorit o pri¢inach potizi ditéte). Zavéry
z pozorovani rodict pti rozhovoru mohou byt dalSim voditkem pro potvrzeni podezieni
z domaciho tyrani ditéte. Reakce rodice, ktery ditéti nijak neubliZuje, bude smétovat ke sna-
ze o co nejrychlejsi odhaleni pricin potiZi ditéte. Rodi¢ bude sam aktivni pti snaze ditéti
pomoci. Ani v pripadé takové reakce vSak podezieni nelze zcela vyloucit. Je velmi dalezité
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sledovat projevy v chovani ditéte ¢i znaky fyzického nasili po kontaktovani rodicii.
Pokud rozhovor s rodi¢i neptrinese podstatné informace a projevy tyrani u ditéte pretrva-
vaji, je mozné opétovné situaci konzultovat s odbornym pracovistém ¢i jiZ bez zbytecného
odkladu kontaktovat organ socialné-pravni ochrany déti. Pozornost je tfeba vénovat také
situaci, kdy oCividné v navaznosti na rozhovor s rodici u ditéte dojde ke sniZeni ¢i vymizeni
zjevnych znamek fyzického tyrani. I v tomto pripadé je Zadouci situaci ditéte konzultovat
s pracovniky OSPOD, nebot tato reakce nezridka svédci o tom, Ze dité je tyrano v rodiné,
resp. rodice ditéte védi o ptivodci agrese vici ditéti. Kontaktovani kompetentnich organti je
Zadouci i proto, Ze v této situaci hrozi vysoké riziko prechodu ke skrytéjsSim formam tyrani
ditéte ze strany agresora.

0 kazdém rozhovoru nebo informaci, kterou dité svéri, je dobré udélat kratky zapis
s uvedenim data, kdy byly informace ziskany. V pripadé nasledného Settreni tak bude zajis-
téno predani vSech informaci, aniZ by doslo ke zkresleni nebo opomenuti.

Je prakticky nemozné stanovit pfesnou a univerzalni hranici toho, kdy je podezieni
z tyrani dostatecné silné a je tfeba informovat dalsi instituce. VZadném pripadé bychom
neméli ¢ekat do doby, kdy nabudeme nezvratné jistoty, Ze k tyrani ditéte dochazi.
Na druhou stranu, vzhledem k dopadiim zapojeni policie ¢i OSPOD na spolupraci Skoly
s rodinou neni vhodné kontaktovani policie ¢i OSPOD v ptipadech, kdy mame jen velmi
slabé podezreni z tyrani zaloZené na minimalnim mnozstvi informaci. V tomto pripadé se
snazime ziskat dalsi informace postupem uvedenym vyse. Pro vyhodnoceni ohrozenti je
vhodné, aby Skola méla sestaveny vyhodnocovaci ramec nebo $kalu, podle které se ucitel
ve svém rozhodovani miize ridit. Pti tvorbé téchto nastroji mtZze $kola vychazet z vyse
popsanych priznaki signalizujicich tyrani. Vhodnym resenim v ptipadech, kdy si nejsme
jisti, zda jiZ ohlasit naSe podezieni dalSim institucim, je kontaktovani odborniki na ty-
rani, zanedbavani a zneuzivani na nonstop Lince diivéry Détského krizového centra
(241484 149,777 715 215).

SEXUALNI ZNEUZiVANI

Sexualni zneuzivani je nepatri¢né vystaveni ditéte sexualnimu kontaktu, aktivité nebo jed-
nani. MliZe byt realizovano dotykovou i bezdotykovou formou.

Bezdotykova forma: exhibicionismus pred ditétem, nuceni ditéte ke svlékani, fotogra-
fovani ¢i sledovani obnaZeného ditéte, nuceni ke sledovani pornografickych materialt ¢i
sexualnich aktivit dospélych, slovni vypady se sexudlnim podtextem, obtéZovani prostied-
nictvim telefonu nebo internetu (pouzivani obscénnich vyrazi ¢i popisovani sexualnich
aktivit).

Dotykova forma: osahavani a ohmatavani erotogennich zon a genitalii, libani s proni-
kanim jazyka do ust a na erotogenni zony ditéte, nuceni k oralnim aktivitam a masturbaci
pachatele, intrafemuralni pohlavni styk (styk mezi stehna ditéte), znasilnéni, zneuziti k vy-
robé pornografie, prostituce a obchod s détmi.
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K nejcastéjsim priznakiim sexudlniho zneuzivani patii:

» projevy v chovani jsou stejné ¢i obdobné jako u tyraného ditéte;

» regrese k chovani odpovidajicimu mladSimu véku;

« sexualni chovani neprimérené véku ditéte;

dité dava najevo, Ze je Spatné, zkazené nebo Ze zna urcité tajemstvi;

poranéni v oblasti intimnich partii (dité miZe mit problémy se sezenim na zidli, pri
télocviku).

V pripadé, Ze se dité samo svéri, Ze bylo ¢i je sexudlné zneuzivano, je tfeba jej ocenit za to,
Ze dokazalo o tom, co se mu stalo ¢i déje, hovorit. Zbytecné se nevyptavame na detaily
zneuzivani. Vyhneme se odsuzujicim vyrokiim smérem k pachateli. Dité ujisStujeme o tom,
Ze to, co se mu délo, si samo nijak nezavinilo a sdélime mu, Ze ho budeme podporovat, jak
nejlépe budeme z pozice pracovnika Skoly moci. I v tomto pripadé je treba ditéti citlivé
oznamit, Ze musime ptizvat dalsi osoby, bez kterych ditéti nelze i¢inné pomoci. Opét je
treba ditéti vysvétlit, pro¢ to musime udélat (uklada to zakon). Pfi samotném sdélovani
je vhodné vyhnout se terminu ,0znamit", ale sdéleni formulujeme tak, Ze musime pri-
zvat dalsi odborniky, bez kterych bychom ditéti nedokazali uc¢inné pomoci. Nasledné
o zjisténych skute¢nostech informujeme reditele skoly, ptipadné také vychovného poradce
(okruh osob by mél byt co mo#Zna nejuzsi). Reditel $koly, pfipadné povéreny pracovnik
kontaktuje mistné prislusny OSPOD a v soucinnosti s OSPOD také Policii CR. V ptipadg,
Ze se sexualniho zneuZzivani dopousti rodi¢, informaci o tom, Ze se nam dité svétilo, rodici
nesdélujeme. V tomto pripadé je diileZité kontaktovat OSPOD a Policii CR co nejrychleji.

V pripadé, Ze informaci zjistime ze vzkazu uloZeného ve schrance dlivéry, dotazniku ¢i
jinym pisemnym zplisobem, pokusime se co nejdrive s ditétem navazat rozhovor (pravidla
pro vedeni rozhovoru jsou stejna jako v pripadé podezreni na tyrani ditéte). Dité k odpové-
dim nenutime, nepodsouvdme mu své domnénky, podporujeme ho, aby se samo vyjadrilo.

V pripadé, Ze vzkaz neni podepsdan, se pokusime s ostatnimi pracovniky skoly zjistit,
které dité vzkaz napsalo; je diilezité soustredit se na projevy chovani déti, které signalizuji
sexudlni zneuZzivani. Pripadné se snaZime toto téma operativné zapojit do vyuky, pricemz
je tieba zdiraznit, jak je dobré se v dané situaci zachovat. I to mize byt pro dité impulsem
k vystoupeni z anonymity. DtileZzité je, aby doslo k soucinnosti vSech tridnich uciteli a in-
formace se dostaly ke vSem détem. MiiZeme napf. operativné zaradit program primarni
prevence zaméreny na tuto problematiku (mtZe jej zrealizovat Skolni metodik prevence,
pripadné lze programy pro jednotlivé vékové kategorie objednat od provéreného posky-
tovatele programi primarni prevence). Obsah i zplisob prezentovanych informaci je tieba
prizplisobit véku déti.

Pokud dité vystoupi z anonymity a sexualni zneuZzivani potvrdi, postupujeme, jak bylo
popsano vyse.

Pokud se 0 moZném sexualnim zneuZivani dozvime od prostiednika (spoluzaki ditéte,
pribuzného), je vhodné porovnat zjisténé informace se zavéry z pozorovani ditéte (zda
u ditéte pozorujeme néktery z projevi sexudlniho zneuzivani). Pokusime se o navazani kon-
taktu s ditétem, rozhodné vSak neni na misté natlak ani vysetiovani. Pokud informa¢nimu
zdroji diivérujeme a u ditéte pozorujeme projevy, které mohou nasvédcovat sexualnimu
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zneuZzivani, konzultujeme situaci s odbornym pracovistém a bez zbytecného odkladu kon-
taktujeme OSPOD.

Jestlize se dité stalo obéti sexualniho zneuZiti neznamou osobou cestou do $koly, je
tfreba bezodkladné kontaktovat organ socialné-pravni ochrany déti a v souc¢innosti s nim
také Policii CR a samoziejmé také rodice (zakonné zastupce) ditéte. S ditétem vyckame
do prichodu rodicu.

ZANEDBAVANI DITETE

Zanedbavani ditéte Casto byva v porovnani s tyranim ¢i zneuZzivanim hiire odhalitelné, jeho
disledky vSak rozhodné mohou byt stejné zavazné. Oblasti zanedbavani potieb ditéte mo-
hou byt rizné. Jedna se zejména o nedostatecné naplnovani ¢i ignoraci zakladnich Zivotnich
potieb, jako je potieba bezpeci, bezpodminec¢ného prijeti, 1asky, ale také zdravotni péce
a vyzivy. Zanedbavani vede k naruSeni vyvoje a v extrémnich pripadech i k ohroZeni Zivota
ditéte. Formy a mira zanedbavani mohou byt riizné, a proto je pomérné Siroky i katalog
moznych projevi.

Priznaky zanedbavani ditéte mohou byt:

* nevhodné obleceni (neadekvatni pro dané ro¢ni obdobi nebo obleceni, které piisobi
ditéti nepohodli tim, Ze je prilis malé nebo prilis velké);

 Castad Unava a ospalost ditéte - dité opakované usina pri vyuce;

* nedostatecnd osobni hygiena;

» nedostatecné zajiSténa zdravotni péce (neléceni béZnych onemocnéni, zanedbani zubni
hygieny a zubarské péce, nezajisténi oCkovani, logopedické péce apod.);

« znamKky podvyZivy, nedostatek nutri¢né vyvazené stravy - dité nenosi svaciny (ptripadné
nosi svaciny s nizkou nutri¢ni hodnotou), nechodi na obédy i ve dnech, kdy ma odpoledni
vyuku;

» nedostatecna podpora ditéte pri vzdélavani (rodice o vzdélavani ditéte nejevi zajem,
nepomahaji mu s domaci pripravou, nezajisti mu podminky pro domaci pripravu);

« dité je ¢asto nuceno prevzit odpovédnost za péci o své sourozence nebo jiné déti;

» nedostatecny dohled - dité pobyva venku v neobvyklych hodinach, pobyva samo doma
ve vecCernich hodinach;

« Casté pozdni vyzvedavani ditéte z kolektivniho zarizeni (materské skoly, Skolni druziny);

* odchod ditéte z domova (z donucenti i vlastniho rozhodnuti);

« Casté pozdni prichody do Skoly, zaskolactvi;

¢ chudé nebo vyrazné Spatné vztahy s rodici;

* nadmérné vyzadovani pozornosti dospélé osoby;

» tendence k rychlému citovému pripoutani k cizi dospélé osobé;

» nedostate¢né rozvinuté socialni a komunikac¢ni dovednosti, ndro¢né chovani, zvysena
agresivita, obdiv k radikalnim politickym a ndboZenskych hnutim apod.;

« citova plachost, zvySena uzkostnost, uzavirenost, sniZzena sebeucta, sebeposkozovani;

« lhostejnost, apatie;
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» neurotické navyky (kousani nehtt, vytrhavani vlast nebo obo¢i apod.);
« rizikové chovani.

Nékteré z uvedenych projevi se mohou obcas tykat vétSiny déti. O zanedbavani péce o dité
lze hovorit tehdy, vyskytuje-li se vice téchto faktort po delsi dobu.

Dilivody zanedbavani mohou byt rizné:

 rodice se diky Zivotni situaci, ve které se ocitli (tiziva finan¢ni nebo bytova situace),
nemohou o dité adekvatné starat;

» rodice sami pochazeji ze zanedbavajiciho prostiedi a nemaji osvojené potrebné kompe-
tence v oblasti adekvatni péce o diteé;

« rodice se o dité starat nechtéji.

Zanedbani se projevuje v emocionalni, fyzické i dusevni roviné a dité vyrazné handicapuje
v mnoha oblastech Zivota. Stejné jako na tyrani a sexualni zneuzivani i na zanedbavani
déti se vztahuje oznamovaci povinnost vyplyvajici ze zakona ¢. 359/1999 Sb.

V nékterych pripadech miize $kola situaci aktivné resit ve spolupraci s rodinou, piipad-
né pracovnikem OSPOD nebo neziskové organizace, ktera pracuje s ohroZenymi rodinami,
zejména jedna-li se o zanedbavani v oblasti vzdélavacich potieb ditéte. Ditéti 1ze ve Skole
poskytnout vhodna podpiirna opatreni, kterymi jsou doucovani, moznost vypraco-
vavat domaci tkoly ve $kole, zaptjceni ¢i poskytnuti potirebnych pomiicek (psaci
a vytvarné nacini apod.). Je dilezité si uvédomit, ze dité za svou situaci nemiiZe a opa-
kované postihovani za nedostatecnou ¢i nedbalou pripravu na vyuku v téchto piipadech
neni Zddoucim reSenim. V piipadé potieby nékteré skoly nebo jejich zrizovatelé nabizeji
moznost poskytnout détem v tiZivé situaci napt. obédy nebo Skolni svaciny zdarma.

ZAJISTENI KONTAKTU NA KOMPETENTNI PRACOVNIKY STATNICH
ORGANU A ODBORNIKY

Soucasti standardnich ¢innosti Skolniho metodika prevence je také koordinace spoluprace
Skoly s organy statni spravy a samospravy a odbornymi pracovisti, které maji v kompeten-
ci problematiku prevence a intervence v oblasti socialné patologickych jevi (rizikového
chovani).

Skolni metodik prevence by mél vést a pravidelné aktualizovat databazi kontaktii na pra-
covniky relevantnich pracovist v daném regionu. Jedna se zejména o kontakty na pracovniky
Skolskych poradenskych zarizeni (pedagogicko-psychologicka poradna, specialné peda-
gogické centrum, stredisko vychovné péce), mistné prislusného organu socialné-pravni
ochrany déti, socialné aktiviza¢nich sluZeb pro rodiny s détmi, Policie Ceské republiky,
Détského krizového centra, Linky bezpeci, Linky diivéry, poskytovateli certifikovanych
programii primarni prevence a dalSich.
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ZVYSOVANIi POVEDOMIi 0 SYNDROMU CAN U ZAKU SKOLY

V zakladni Skole je tieba problematiku zahrnout do aktivit primarni prevence rizikového
chovani a do vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi. Téma syndromu CAN, zvla§té pohlavniho
zneuzivani, mliZe byt zarazeno také do sexualni vychovy. Problematiku lze s Zaky resit také
v ramci tfidnickych hodin. V matet'ské skole 1ze problematiku syndromu CAN citlivé a primé-
rené véku déti zakomponovat prakticky do vSech vzdélavacich oblasti. e tfeba informovat
déti o problematice syndromu CAN, jeho projevech a zejména Gc¢innych zptisobech reSeni
obtizné situace ditéte - jak se ma dité zachovat, pokud je samo tyrané, zneuzivané c¢i
zanedbavané, a jak se ma zachovat, pokud se dozvi, Ze se to néjakému jinému ditéti
déje. Déti informujeme o tom, Ze jim nikdo nesmi ubliZovat a také o vSech pravech, ktera
maji. Déti by se mély v pribéhu skolni dochazky dozvidat, kde jsou hranice, které by
nemél pirekracovat ani rodic, a také o tom, co délat, pokud se setkaji s projevy tyrani,
zneuzivani ¢i zanedbavani. Kazdé dité by se mélo co nejdrive dozvédét, co jsou takzvané
tabu z6ny na jeho téle a na koho se obratit, pokud mu nékdo za¢ne ubliZovat, nebo pokud
ma pochybnosti o spravnosti chovani dospélych osob k sobé samému ¢i jinému ditéti.

Skola si miiZe na seznameni s uvedenou problematikou, resp. jeji oZiveni ptizvat od-
borniky z organizaci, ktef'{ se na ni zamétuji, ¢i objednat program pro Zaky od provéreného
poskytovatele programt primarni prevence. Vhodné jsou interaktivné pojaté aktivity, které
vyzaduji aktivni zapojeni déti.

@ DOPORUCENE A POUZITE INFORMACNI ZDROJE:

e Zakon ¢.359/1999 Sb., o socidlné-pravni ochrané déti, ve znéni pozdéjsich predpist.

» Zakon ¢. 40/2009 Sb., trestni zakonik.

« MSMT. Metodické doporuceni k primdrni prevenci rizikového chovdni u déti a mlddeze ¢. j.
21291/2010-28. Dostupné z: www.msmt.cz/file/20274_1_1/

« Specianova, S. (2003). Ochrana tyraného a zneuzivaného ditéte. Praha: Linde.

* www.ditekrize.cz

* www.cijedite.cz

« www.linkabezpeci.cz

¢ www.sancedetem.cz

» www.rodicovskalinka.cz
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VYBRANE OBLASTI PEDAGOGICKE
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3.1 DIAGNOSTIKA DETIi A ZAKU
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

KLARA HORACKOVA

KDO JSOU DETI A ZACI S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM?

Pro déti, jejichZ rodi¢e jsou ob&any jiného statu nez Ceské republiky, pouzivaime vétsinou
oznaceni déti/Zdci cizinci. To je samoziejmé velmi Siroké vymezeni, které vyzaduje pro
rizné ucely rizna dalsi rozliSeni (viz kategorie cizincii, druhy pobytd, ptijimani cizinct,
kurzy ceStiny pro cizince). Pro pedagogickou praci s détmi vSak nejsou tyto kategorizace
relevantni. To, co naopak musime zohlednit, mame-li ve tridé dité/Zaka cizince, je

* mira jeho znalosti CeStiny;

mira odliSnosti jeho materského jazyka;

vék, ve kterém ptisel do CR;

délka pobytu v CR;

predchozi skolni zkuSenosti a ispéchy;

predchozi zkuSenosti se vzdélavacim systémem apod.

ProtoZe pojem dité/Zdk cizinec je pouZzivan ve vySe zminéném smysluy, tj. jako dité nebo zak,
jehoZ rodi¢e nejsou ob¢any CR, nevystihuje zcela pfesné podstatu. Diivodem ke zménéné-
mu pedagogickému pristupu k ditéti nebo zaku cizinci, a potazmo k celé tridé, je zejména
to, Ze nerozumi dobte (¢asto dokonce skoro viibec) Cesky. Proto pouZivame misto pojmu
déti nebo Zaci cizinci pojem déti/Zdci s odliSnym materskym jazykem (déti/Zaci s OM], prip.
ZOMY]), ktery lépe odpovida zde rozhodujicimu pedagogickému hledisku a 1épe vyjadi-uje
podstatu problematiky.

Z pedagogického hlediska je zaroven tfeba mluvit o mnohem $irsi skupiné déti a zakd,
nez jsou pouze cizinci. Do skupiny déti s podobnymi, zejména jazykovymi potfebami, patri
i déti z migrantskych rodin s ¢eskym obé&anstvim, déti krajanti navracejicich se zpét do CR
po dlouhodobych pobytech v zahranici, déti z bilingvni rodiny, kde dominuje jiny neZ Ces-
ky jazyk, atd. I z tohoto hlediska je tedy vhodnéjsi pouZzivani pojmu déti a Zdci s odliSnym
mater'skym jazykem.

SPECIFIKA DETi A ZAKU S OMJ

Zakladnim specifikem déti a Zakt s OM] je skutecnost, Ze vyucovaci jazyk je pro né druhym
jazykem. Pti jejich vzdélavani tedy dochdazi k situaci, kdy se soucasné uc¢i novy jazyk a zaro-
ven se prostrednictvim tohoto jazyka uci. Jazykova bariéra je tedy pri vzdélavani zasadni
pirekazkou, ktera miize vyrazné limitovat Skolni ispéchy zaki ¢i zapojeni déti do Cinnosti
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v MS. Vyzvou pro ucitele pii vzdélavani déti s OM] je proto skloubit jazykové vzdélavani
(rozsirovani slovni zasoby, pravidla tvaroslovi, ale i gramatickych struktur a predevsim
nacvik a pouZivani komunikac¢nich dovednosti a porozuméni) a kurikularni obsah uciva
jednotlivych predmétt, v pripadé predSkolniho vzdélavani skloubit bézné kazdodenni
¢innosti s jiz zminovanym jazykovym rozvojem.

Kromé jazykového aspektu miize byt vzdélavani déti a Zzakt s OM] ovliviiovano jes-
té dalSimi faktory. Pokud napt. déti pochazeji z kultur a komunit s odliSnym chapanim
a oCekavanim od vzdélavani, mohou mit jejich rodice odlisny pristup k instituci Skoly nebo
napi. uprednostiiovat vzdélavani synti na ukor dcer (typické pro tradi¢né patriarchalni
spolecnosti). PotiZze mohou zptlisobovat i odlisSna kulturni a naboZenska pravidla (strikt-
ni muslimové naptiklad nemohou zobrazovat lidské ani zviteci postavy, coz komplikuje
kuptikladu vytvarnou vychovu). Pro planovani uc¢iva a vyuku samotnou je tedy dtlezité
zohlednovat pravé kulturni zazemi téchto zakd, které je pro uspésnou pedagogickou praci
a inkluzi téchto déti naprosto zasadni.

Existuji dva dlivody, proc¢ ucitelé nékdy tyto aspekty ve vzdélavani zaki s OM] podcenuiji:

« jakmile Zaci s OM] ziskaji v CeStiné zakladni komunikacni dovednosti, predpoklada se,
Ze jejich porozuméni Cestiné i v ¢eStiné zprostiedkovanému ucivu je vétsi, nez ve sku-
tecnosti je;

» Zaci s OM] se vzdélavaji v béZnych tridach s ostatnimi zaky a ucitel musi zohlednovat
vzdélavaci potieby vSech Zakil ve tridé. Neni proto vzdy mozné, aby ucitel vychazel ze
specifickych potieb téchto Zakli. Pokud by Zaci s OM] navstévovali tfidy pro vyuku cestiny
jako druhého jazyka, je jasné, Ze by ucitelé z potireb zakd s OM] vychazeli a jejich pristup
k témto Zaklim by tomu byl ptizplisoben. V ptripadé, Ze tito Zaci navstévuji bézné tiidy,
je snadné na jejich potieby zapomenout.

JAK SI TEDY PREDSTAVIT SITUACI ZAKA S OMJ VE TRIDE?

Pro nazornost uvedeme konkrétni priklad, na némz si ukazeme specifika zakt s OM]J.
Duong pochazi z Vietnamu, ¢esky neumi témé¥ nic (nechodila do ¢eské MS) a nastupuje
do prvni tridy. Jakym problémiim bude celit?
Prvoradym tkolem pro Duong i ostatni déti s OM] je naucit se Cesky. Ve stejné dobé ale
bude pottrebovat:
 zapojit se do vyuky;
 projit si nesnadnym procesem socializace s détmi v jazyce, ktery se teprve uci;
* naucit se spolecenskému chovani a normam ve tride i ve Skole, které jsou kulturné pod-
minéné a jsou proto pro ni mnohem vzdalenéjsi nez pro déti z majority.

Vsichni vime, jak je v détském véku diilezity kognitivni rozvoj. VétSinu diilezitych predstav
a mySlenek ziskavaji déti skrze znalost jazyka. Pro Duong je vétSina uCiva nepristupna pra-
vé kviili neznalosti jazyka. Zaroveri je pro ni jeji matersky jazyk, ktery byl dosud hlavnim
zdrojem jejiho kognitivniho rozvoje, ve Skole naprosto nevyuzitelny. Na zakladé toho mtize
byt obsah jejich kulturnich a kognitivnich dovednosti, ktery formoval jeji identitu a ktery
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ziskala prostrednictvim svého materského jazyka, prerusen. Jeji nova Skolni zkuSenost, kdy
se musi ucit novy jazyk a s nim i nova sociokulturni pravidla, za¢ne zasadnim zplisobem
plisobit na jeji identitu.

TakZe pro Duong to znamen3, Ze se musi jako ostatni spoluzaci v 1. tridé naucit ucit,
ale dulezity prostfedek, matersky jazyk, ji je ve vétSiné pripadli k nicemu. Navic je jejim
ukolem také ,dohnat” ostatni déti. JestliZe se ji to podari do konce druhého ro¢niku, ma
ve svém vzdélavani vyhrano. Presto jeji ceStina nebude jeSté zdaleka na urovni ostatnich
déti, Duong bude potiebovat soustavnou podporu v obohacovani slovni zasoby, ale i v mluv-
nici a pravopisu.

Pokud se ji vSak do konce druhého ro¢niku nepodari zaklady cestiny zvladnout, zna-
mena to velky problém pro jeji nasledujici Skolni tispéSnost. Ucivo dalSich roc¢niki totiz
klade velké naroky na znalost ¢eStiny a na védomosti ziskané ve Skole. A ,,dohdnéni“ se
stane jejim velkym problémem. Nikdo neceka. Uciva je ¢im dal vic. Duong je postavena
pred pohybujici se cil.

PERSPEKTIVA ZAKU S OMJ

Priklad Duong nam naznacil hlavni vyzvy, kterym celi Zaci s OM]J:

» rozvijet se z radikalné odliSné startovaci ¢ary neZz ostatni déti;

 ucit se novy jazyk;

« ucit se ucCivo prostrednictvim nového jazyka;

« ziskat odpovidajici socidlni dovednosti;

 prizplsobit novy jazyk, hodnoty, kulturu a oekavanti jiz existujicim normam, kterym
se naucili doma.

Toho vSeho je nutné dosahnout v co nejkratSim Case, a co vic - cile, jichZ je tfeba dosahnout,
se s pribyvajicim u€ivem neustale pohybuji vpred. Vzhledem k tomuto pohybujicimu se cili
je situace Zaki s OM] odlisSna a mnohem naroc¢néjsi nez situace majoritnich zakd.

VSechny déti dosahuji kolem patého Sestého roku zasadniho jazykového pokroku
ve svém matei'ském jazyce. Po nastupu do $koly (ale uz v MS) se tento pokrok prohlubuje
skrze ucivo. Déti s OM] prodélavaji tento jazykovy vyvoj samoziejmé také, jenZe v jiném
jazyce, neZ se pouziva ve Skole. Proto je jejich startovaci ¢ara, na které stoji pti vstupu
do Ceské Skoly, zasadné odlisna od startovaci pozice ceskych déti. Jejich jazykovy potencial
je stejny jako u vrstevniki, ale doposud byl rozvijen v jiném jazyce.

Zaci s OM] ¢eli pti vyuce mnohem vétsi zatéZi nez jejich spoluzaci. Potiebuji véasnou
a soustavnou podporu pri vyuce CeStiny jako ciziho jazyka a zaroven v ostatnich predmé-
tech, aby se jejich Sance vyrovnaly.

Pro starsi Zaky, kteri vstoupi do vzdélavaciho systému s odliSnym jazykem a Skolni zku-
Senosti, se bude situace trochu lisit. Uc¢ivo vyssich ro¢niki ¢im dal vice vyZaduje pochopeni
abstraktnich pojmi, které vyznamné zavisi na predchozich znalostech, jazykovych doved-
nostech a schopnosti samostatné prace. Vyuka je u starsich zakt ¢im dal méné interaktivni
a nazorna, a tedy pro zaky s OM] méné podnétna a hiife pochopitelna.
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At je vSak vék zaka s OM] pti prichodu jakykoliv, vzdy budou ,,dohanét” pohyblivy cil.
Mira dspéchu zavisi na mnoha proménnych, ale vzdélavaci a socialni kontext ve Skole hraje
pti zvladani tohoto dkolu dilezitou roli. Pokud jim tento kontext vyjde vstric, maji vétsi
Sanci na uspéch. A to je také zaklad inkluzivniho vzdélavani.

Pokud se jako ucitelé pokusime vcitit do situace zakti s OM] a vzit v ivahu jejich odliSnou
startovni pozici, pochopime pak 1épe jejich potieby a mizZeme planovat vyukové metody
tak, aby byly vhodné i (Ci pravé) pro né.

CO JE DOBRE VEDET O ZACICH S OMJ

Na rozvoj jazykovych dovednosti zakd s OM] a schopnosti uplatnit tyto dovednosti pri
vyuce ma vliv mnoho faktor:

» vék, ve kterém prisli do ceské Skoly;

jejich predchozi zkuSenosti s vyukou a gramotnost v mateiském jazyce;

jejich znalosti, dovednosti a obecné schopnost porozumeét jazykiim a ucivu;

« ocekavani rodiny a komunity;

porozuméni vzdélavacimu systému (Zakovo i rodiny);

moznost podpory uceni a jazykového rozvoje doma i ve Skole.

Pri planovani uciva a jazykové podpory proto musime zohlednit vySe uvedené faktory. Je
dtilezité mit o Zakovi komplexni informace.

ZAci s OM] nejsou homogenni skupina. Jejich individualitu je nutné brat v potaz p¥i plano-
vani vyuky.
« Néktefi Zaci jsou narozeni v CR, ale do $koly ptichazeji s malou nebo Zadnou znalosti
¢eského jazyka (C]) a zarovei nemaji Zddnou zku$enost s psanim v matei'ském jazyce.
« Nékteif Zaci jsou narozeni v CR, ale do $koly ptichazeji s malou nebo zadnou znalosti
CJ, maji viak néjaké zkusenosti s psanim v mateiském jazyce (nebo ve vice jazycich).
o Nékteré déti prijizdéji do CR ve véku $kolni dochazky bez znalosti ¢estiny a s gramotnosti
umeérnou véku v materském (pripadné i v dalsim cizim) jazyce.
 Nékteré déti prijizdéji do CR ve véku $kolni dochazky bez znalosti CJ] a s Zddnou nebo
omezenou gramotnosti v matei'ském jazyce kvili prerusenému piredchozimu vzdélani.
« Déti mohou mit ke svému matetskému jazyku rizny vztah (pozitivni, negativni, sebejisty
nebo precitlivély), stejné tak ziskavaji rliznorody vztah i k cestiné.

VétSina z téchto déti zaZiva po prichodu psychicky velmi naro¢né obdobi (tzv. fenomén vy-

korenéni), nékteré z téchto déti mohly zaZit emociondlni oties v dlisledku ztraty ¢i opusténi
rodinnych prislusnikd.
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JAK POUZIVAT PEDAGOGICKOU DIAGNOSTIKU U ZAKU S OMJ?

U téchto zaka se na rozdil od vétsiny ostatnich musime zabyvat mirou znalosti vyucovaciho
jazyka, to znameng, Ze predevsim piljde o jazykovou diagnostiku. Zjistovani konkrétnich
znalosti a dovednosti ve vyucovacich predmétech muiZe limitovat neznalost jazyka. Jiné tedy
mohou byt metody zjiStovani i samotny rozsah toho, co jsme na poc¢atku schopni zjistit.
Dalsi odliSnosti od bézné diagnostiky je pak vétSinou neznalost ptivodniho Skolniho pro-
stfedi Zaka, zaméreni, obsahu i metod vyuky v zemi plivodu. V ostatnim se ale pedagogicka
diagnostika nelisi od té béZné pouzivané. Také jejim cilem je udélat si o Zdkovi komplexni
predstavu a zjistit, co umi, co chce délat, co ma rad, jak se chova, jak komunikuje. To nam
pak pomizZe pii jeho podpoie v pribéhu zacleniovani do vyuky, kolektivu, volnocasovych
aktivit a také ke zpracovani planu podpory.

CO KONKRETNE ZJISTUJEME?

A. Silné stranky, zajmy a mozZnosti podpory

Pokud si chceme o Zakovi udélat komplexni pedstavu, ktera nAm pomuze jej ispésné zacle-
nit do vyuky, do Zivota Skoly i do spolec¢nosti, musime od rodici zjistit co nejvice informaci
(pokud rodina neumi ¢esky, tak s tlumoc¢nikem).

Zjistujeme:

« Jaké ma koni¢ky, co rad dél4, na jaké krouzky chodil a v éem by mohl pokracovati v CR.
(Zapojeni do volnocasovych aktivit je pro integraci velmi dtileZzité.)

« Jaké mél uspéchy v byvalé skole (olympiady, soutéze...).

« Jaky byl jeho oblibeny Skolni predmeét.

¢ Jaké jsou budouci plany Zaka i jeho rodiny.

S rodici také probereme moznosti dalsi (jazykové) podpory Zaka:

» Bude chodit nékam mimo Skolu na kurz CeStiny jako druhého jazyka?

¢ Ma rodina moZnost zajistit nékoho na doucovani?

 Potrebuji rodice pomoci se zorientovat v nabidce kurzii nebo doucovani v ramci skoly
i mimo ni?

Pro zjistovani informaci od rodiny mize poslouzit dotaznik dostupny na portalu www.
inkluzivniskola.cz jako Priloha k prijimacimu formuldri (dostupny v nékolika jazykovych
verzich)?.

B. Jazykové dovednosti
V ramci jazykové diagnostiky testujeme porozuméni (poslech), mluveni, ¢teni a psani.
PrestoZe komplexni jazykova diagnostika pro zaky s OM] zatim nebyla vytvorena, dil¢i

! http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/priloha-k-prijimacimu-formulari
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nastroje jiz existuji. Ty mohou poslouZzit alespor jako inspirace pro diagnostiku, ktera vét-
Sinou musi byt alespoii trochu usita na miru konkrétnimu zakovi.

Jako navod, co zjitovat, miiZe slouZit Formuldr na zjisténi znalosti z CJ. Jedna se oviem
jen o zaznamovy arch, ktery vyzaduje od ucitele pripravu (otazky, obrazky, pomicky, tex-
ty...); material je uveden v priloze.

Spolecnost META vytvorila jazykovou diagnostiku pro mladsi zaky? i pro starsi zaky?®.

VSechny tyto diagnostické postupy jsou vyzkousSené, ale vyZaduji od ucitele schopnost
zjiSténé informace interpretovat. K tomu zatim jeSté Zadny nastroj vytvofen neni. Nové
vytvorila Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze standardizované diagnostické
testy fecovych dovednosti zaki cizincti 1. a 2. stupné zakladnich $kol. Testy jsou ke stazeni
na strankach ministerstva skolstvi*.

C. Znalosti a dovednosti v ostatnich predmétech

Matematika

ProtoZe matematické operace, ¢isla i znaménka jsou univerzalni, da se v matematice velmi
snadno zjistit, co Zdk umi. Na co se zamérit vim opét napovi formulaf, ktery je v ptiloze
jako Formuldr na zjisténi znalosti z matematiky.

Ostatni predméty
Zjisténi znalosti z ostatnich predmétli komplikuje u zac¢atecniki jazykova bariéra. Zde je
minimalné duilezité mit k dispozici preklad vysvédceni ze zemé ptivodu, pozadat rodice
o sesity, pripadné o uc¢ebnice pouZzivané Zakem v zemi ptiivodu. Komplexni zjisténi znalosti
neni u zacate¢nikli bez tlumoc¢nika mozné a neni snad ani nutné (pri prestupu Zaka ze Skoly
na $kolu v ramci CR také nezjistujeme vSechny znalosti a dovednosti ze vech predméti).
Ale je velmi dileZité s predchozimi znalostmi pocitat (Zaci si nesou spoustu znalosti a do-
vednosti ve svém prvnim jazyce) a pii vyuce na né navazovat. Je to prvni z osvédcenych
principti v pristupu k témto zZakim.

U zakd, ktefi jsou jiz v CeStiné pokrocilejsi, zjiStujeme porozuméni odbornému textu
v ucebnici. Z4k si precte nékolik odstavci z u¢ebnice a pokusi se v textu najit kli¢ové infor-
mace, které pak uciteli sdéli. Zaroven podtrha to, cemu v ucebnici opravdu dobfte rozumi.
Ucitel ma pak zdkladni predstavu o tom, ¢emu je Zak schopen sdm porozumét, a v ¢em
naopak potirebuje podporu. Pii zadavani tohoto tkolu je ovSem zasadni (tak jako u kazdého
ukolu), aby Zak zadani dobte porozumél.

D. Fungovani v hodinach a v kolektivu

Velmi dilezitou slozkou diagnostiky je pozorovani zaka. Pozorujeme piedevsim:

« Jak se zapojuje ve vyuce? Reaguje na pokyny a aktivitu ucitele? Na co ano, na co ne? Jak
se snazi? Co mu jde, s ¢im ma naopak potize?

2 http://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/jazykova-diagnostika-mladsi-zaci
% http://www.inkluzivniskola.cz/zdroje-inspirace/jazykova-diagnostika-starsi-zaci
* http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/metodika-prace-s-zaky-cizinci-na-zakladnich-skolach
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« Jak se zapojuje v kolektivu tridy? Co déla o prestavkach, jakym zpisobem komunikuje
se spoluzaky, koho vyhledava, kdo vyhledava jeho?
« Jaké pokroky déla v ceStiné, co uz umi? Jak si rika o to, co potrebuje?
Formular, ktery vam pomuZe zaznamenavat pozorovani a promyslet dalsi postup, najdete
v priloze.

JAZYKOVA DIAGNOSTIKA

Na zacatku vyuky cestiny je velmi dileZité zjistit detailné soucasné jazykové znalosti a ja-
zykové kompetence Zaka. UmozZnuje to 1épe naplanovat vyuku - kde zacit, co Zak potiebuje,
nebo naopak nepotrebuje. Pri cilené diagnostice se znalosti a kompetence ukdZou mnohem
presnéji nez pri pouhém pozorovani a prostém odhadu. Diagnostiku si mize ucitel uzpt-
sobit pro konkrétniho Zaka tak, aby zjiStovala presné to, co je tfeba.

Diagnostika znalosti ¢estiny by méla byt soucasti auditu dovednosti, nutného pro vy-
pracovani planu podpory Zaka.

Priklad, jak diagnostikovat Uroven znalosti ¢eStiny, najdete v prirucce spolecnosti
Centrum pro integraci cizinci Diagnostika tirovné znalosti ¢eského jazyka®.
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3.2 FORMATIVNI HODNOCENI

LENKA FELCMANOVA

Formativni hodnoceni je zamérené na priibéZné interaktivni hodnoceni vzdélavacich po-
kroki zaki a s nim spojené vyhodnocovani jejich potteb ve vztahu k dosazeni stanovenych
cilt vzdélavani - osvojeni urcité kompetence i obsahu uciva. Uciteli pomaha rozhodnout,
jak nejvhodnéji prizpiisobit metody a obsah vyuky aktualnim potirebam zakt. Snadnéji
rozpoznava, zda Zaci potiebuji jeSté opakovat, nebo jiz probirané ucivo obsahli a jsou pfi-
praveni na osvojeni nové latky.

»~Formativni hodnocenti je prvnim krokem na cesté k Zdkovu autonomnimu hodnoceni,
protoZe za jeho pomoci se Zdk dozvi, pozdéji i sim rozpozndvd, co je v jeho prdci dobre a md
to rozvijet a co pripadné md napravovat” (Slavik, 1999, s. 112-113).

5 http://www.cicpraha.org/images/dokumenty/ostatni/old /metodicka_prirucka.pdf
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Formativni hodnoceni stavi na aktivni ucasti zak ve vlastnim procesu uceni, v rozvoji
schopnosti ,ucit se ucit”. Jeho cilem je rozvoj vlastniho sebehodnoceni Zaka, aby sam umél
rozpoznat, zda probiranou latku ¢i dovednosti jiZ plné ovlada nebo jesté ne, a co k naplnéni
vzdélavaciho cile potrebuje. Sumativni hodnoceni realizované nejcastéji prostrednictvim
didaktickych testi ¢i ustniho zkousSeni je vyuzivano k hodnoceni celkového kone¢ného
vykonu zaka a slouzi jako informace jinym subjektéim - rodi¢fim, institucim. Zak sam sice
také dostava informaci o vysledku hodnoceni, jiz jej ale vétSinou nemiize zménit. Sumativni
hodnoceni tak byva nékdy oznacovano jako hodnoceni uceni zatimco formativni hodnoceni
jako hodnocenti pro uceni (Loony, 2011).

Formativni hodnoceni podporuje rozvoj kompetence k u¢eni. Napomaha vsak rozvoji
vSech klicovych kompetenci i osobnostnimu rozvoji zaka. Ze strany hodnoceného je priji-
mano jako pomoc a podpora, nikoli jako rozsudek ¢i odsudek, coZ pozitivné ovliviiuje jeho
motivaci k uc€eni. ,Smyslem formativniho hodnoceni je kaZzdému individudlné sdélit, kde se
na cesté k ciliim vyuky nachdzi, a hlavné jak md postupovat ddl. Snahou nenf urcit, kdo umf
nejlépe a kdo nejhtire, ale jak to udeélat, aby uméli vsichni dobre” (Kalhous, 2002, s. 407).

Argumentem pro rozsahlejsi aplikaci formativniho hodnoceni v kazdodenni pedagogic-
ké praxi jsou vysledky rady vyzkumnych studii®. Zaznamenany pozitivni vliv formativniho
hodnoceni na osvojeni ocekavanych vystupti ze vzdélavani se ukazal byt vyS$si nez vliv
vétsiny doposud zkoumanych intervenci ve vzdélavani. Jako viibec nejefektivnéjsi bylo
formativni hodnoceni vyhodnoceno u zaki s horSim prospéchem a s obtiZemi v osvojovani
uciva (Loony, 2011; Mitchell, 2014).

APLIKACE FORMATIVNIHO HODNOCENI VE VYUCE

Formativni hodnoceni je zaloZeno na poskytovani zpétné vazby a vyuZzivani informace
z hodnoceni pro zlepSovani uceni zaka i zlepSovani piisobeni ucitele v ramci vyuKky.
Stary (2006a, 2006b) uvadi a blizZe popisuje nasledujici oblasti vyuky souvisejici s forma-
tivnim hodnocenim, které byly vymezeny v ramci studie OECD (2005, 2008):

¢ Napt. Black, P, Wiliam, D. (1998). Assessment and Classroom Learning. Assessment in Education (G¢astniky
Setreni byli déti, zaci a studenti z 250 vzdélavacich instituci z riznych zemi) nebo Hattie, ]. (2003) Teachers
make a difference: What is the research evidence? (metaanalyza mapujici miru vlivu pedagogickych intervenci
na vzdeélavaci vysledky zak, zahrnujici 139 studii zamérenych na poskytovani zpétné vazby uciteli).
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Formativni hodnoceni

Zpétna vazba — Vyukové

Postupy hodnoceni cile

Podporujici prostredi

Aktivni Vyukové

uceni T strategie

Podporujici prostredi je zakladni podminkou aplikace formativniho hodnoceni
v pedagogické praxi. Jedna se o klima tiidy, které podporuje vzajemnou interakci mezi
ucitelem a zaky i Zaky navzajem. Zcela zasadni je navozeni vzajemného pocitu bezpeci a di-
véry ve tfidé. Zak diky ni ztraci obavu, Ze jeho potiZe a chyby budou odhaleny a potrestany,
a sdm pochopi, Ze je v jeho zdjmu neskryvat chyby, které udélal. Pokud je ve tiidé klima,
ve kterém se Zaci neboji odhalit nedostatky v dosahovani uc¢ebnich cilg, 1épe porozumi
tomu, co z uciva chapou a co ne a diky tomu budou schopni se ucit efektivnéji. Zarovern jsou
v takovém prostredi vytvoreny vhodné podminky pro rozvoj pozitivniho sebepojeti zakd.

74Ky, zejména v pocatcich, opakované ujistujeme, Ze informace zji$téné o jejich
aktuadlnim vykonu prostrednictvim formativniho hodnoceni nebudou pouzity v ramci
findlniho hodnoceni znamkou. Velmi dtlezité je také privést zaky k respektovani indivi-
dualnich odliSnosti mezi sebou navzajem, aby se zadny z nich nemusel obavat, Ze se pri
chybné odpovédi stane ter¢em posméchu ostatnich. Vzajemna dlvéra mezi Zaky otevira
prostor pro vzajemné hodnoceni a poskytovani a¢inné zpétné vazby. Spise nez individualni
soutézivost mezi zaky podporujeme jejich spolupraci pti dosahovani ucebnich cili aplikaci
metod kooperativniho uceni. V ramci tiidnickych hodin ¢i ve vyuce vhodnych piredmétt
zarazujeme zazitkové aktivity zamérené na prijimani odliSnosti ve spole¢nosti, aby se Zaci
naucili vhodné reagovat na ptipadny nedspéch svych spoluzakd.

ZlepSeni vykonu zaki také napomaha, pokud je eliminovan casovy stres. V nékterych
Skolach zapojenych do studie OECD (2005) se osvédcilo pravidlo ,Zadné rychlé zvedani
rukou”. Kdyz ucitelé pokladaji otazky, Zaci nejsou vedeni k tomu, aby se rychle ptihlasili,
pokud znaji odpovéd, ale vSem je dan ¢as na promysleni odpovédi (v rozsahu nékolika vtefin
az minut dle miry sloZitosti otazky, v pripadé komplexnéjsich otazek miize byt umoznéna
kratka diskuze v mensich skupinach ¢i dvojicich). Teprve po uplynuti tohoto ¢asu jsou Zaci
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vyzyvani, aby na otazku odpovédéli (odpovéd’ si pripravuji vSichni Zaci, ne jen ti prihlaseni).
Zavedeni tohoto pristupu ve sledovanych skolach vyznamné zvysilo kvalitu odpovédi Zakd.

ZPETNA VAZBA

Zpétna vazba je zakladem formativniho hodnoceni. Zpétnou vazbu obsahujici informace
o mife dosahovani stanovenych ucebnich cill je moZné poskytovat riiznou formou. Vzdy
volime takovy zplisob zpétné vazby, o kterém bezpecné vime, Ze umozni zapojeni zaka.
Dilezité je, aby zak byl v komunikaci aktivni a zpétna vazba nebyla jen jednostrannym tokem
informaci od ucitele k Zakovi. PriCiny chyb, které Zak udélal, asto zjistime aZ v rozhovoru
s nim. Jediné rozhovor vedeny v atmosfére bezpeci a divéry umozni podrobné rozebrat
priciny pripadného neuspéchu a nabidnout rady, jak jim napristé predejit. V procesu for-
mativniho hodnoceni ziskava také ucitel zpétnou vazbu o efektivité a vhodnosti pouZitych
metod vyuky a mél by je na zakladé této zpétné vazby flexibilné prizpisobovat aktualnim
potiebam zaka.

Velmi vyznamnou ulohu hraje nacasovani zpétné vazby. Zpétna vazba je nejucinnéjsi,
pokud je poskytovana co mozna nejdiive, v fadu sekund ¢i minut, maximalné dnt po do-
konceni aktivity, na kterou reagujeme. Zaroven by vSak neméla byt poskytovana prilis
brzy, tedy jesté pied tim, nez Zak napt. dokonci pokus o vytreSeni tlohy vlastnimi silami.
Informace poskytnuté zakovi by mély byt co nejkonkrétnéjsi a popisné. Zakovi sdélujeme,
v Cem konkrétné byl jeho postup spravny a v cem chybny (Sprdvné jsi narysoval kruznici k,
u kruznice 1 jsi zaménil polomér s priimérem a narysoval ji dvakrdt tak velkou, neZ méla byt.).

Ve zpétné vazbé se vice zamérujeme na zhodnoceni postupu ¢i strategie, kterou zZak
pouzil, nez na Zakovy schopnosti i snahu (sprdvného vysledku jsi dosahl, protoZe jsi dodrzel
poradi vsech krokii postupu a na Zddny jsi nezapomnél nez ... jsi Sikovny... jde ti to dobre).
Soucasti zpétné vazby u komplexnéjsich tikolt je i informace o tom, co Zak musi udélat,
aby dosahl stanoveného cile, pokud se mu to nedafri (uziti spravného postupu pfi vypo-
¢tu ulohy, aplikace urcitého pravidla atd.). Je tfeba priibéZné ovérovat, zda Zaci informacim
poskytnutym v ramci zpétné vazby skutecné rozuméji a zda je ve své dalsi praci dokazou
efektivné vyuzit.

FORMY ZPETNE VAZBY, HODNOTICi POSTUPY

Ke zjistovani vysledkil a procesti u¢eni je mozné vyuzit fady metod. Volba metody je vzdy
zavisla na tom, jakého cile chceme v rdmci hodnoceni dosdhnout.

K ovéreni miry dosaZenych znalosti v ramci urcitého ¢asového celku byva vyuzivana
metoda test - retest, resp. evokace - reflexe. Prikladem mize byt ovéfovani dosazZenych
znalosti v ramci jednoho tématu (napt. bezobratli, doba kamennda, minuly ¢as prosty v A]
apod.), kdy zakiim zaddme védomostni ¢i jiny test zaméreny na novou latku a nasledné za-
dame stejny test po jejim probrani. Vysledky obou testti s Zaky spole¢né porovname. Zadani
testu z pro zaky nového uciva pomtze uciteli zjistit, jaké povédomi maji o dané problematice
konkrétni 74ci, a miZze tomu prizplisobit zpisob zprosttedkovani uciva. Zaci, ktei' danou
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latku jiz ovladaji, obdrzi obohacujici materialy, aby se i oni mohli v dané latce dale rozvijet
a také mohou v ramci kooperativniho uceni zprostredkovat uc¢ivo svym spoluzakiim. Pro
ovéreni miry zvyseni znalosti a porozuméni danému tématu miizeme také zvolit vstupni
diskuzi a zavérecnou reflexi vystuptli z ivodni diskuze. Tiidé ¢i zakiim rozdélenym do sku-
pin zaddme otazky ¢i tvrzeni tykajici se nového uciva, ke kterym se vyjadiuji. Z diskuze
zaznamename sdéleni Zakd, které uchovame pro zavérecnou reflexi. K otazkam a vystuptim
ze vstupni diskuze se s Zaky vratime po probrani dané latky, Zaci se vyjadruji k prvotnim
tvrzenim, upravuji je a rozsituji o dalsi poznatky, ke kterym dospéli.

Zjistujeme-li, co Zaci o novém ucivu védi, ziskdvame také informaci o tom, jak chapou
a vykladaji klicové pojmy uciva. Pokud zname aktudlni pojmovy aparat zaki, miizeme ho
rozvijet nebo korigovat. Metoda je také vhodna jako prostiedek prezentace pokroku ve vzta-
hu ke konkrétnimu ucivu (Tohle jsi o tom védél na zacdtku, a tohle o tom vis ted.).

Pokud je nasim cilem podpora rozvoje Zakovy schopnosti ridit vlastni proces uce-
ni, vyuzivame riizné dotazovaci techniky v priitbéhu vyuky. Volime takové otazky, které
umozni identifikovat miru zakova porozuméni probirané latce. V ramci priibézného
dotazovani volime otazky, které umozni odhalit Zakovo uvaZovani o problému a miru po-
rozumeéni (Proc...7, Jak bys vysvétlil...?). Miru porozuméni probiranému ucivu u zakd sle-
dujeme pribézné. Lze volit také techniky, které umoZni rychle zjistit miru porozumeéni
u celé tidy. Jednou z nich je napt. Semafor (Black, Wiliam, 2003). Z4ci si vyrobf tfi karty
s jednotlivymi barvami semaforu. Zelena znamena ,probirané latce rozumim®, oranzova
znamena ,myslim si, Ze rozumim*“ a Cervena ,nerozumim® Ucitel priibéZné Zaky vyzyva,
aby pomoci karet semaforu ukazali, zda ucivu rozuméji. Pokud je prevaha oranzovych
a Cervenych karet, ucitel ma jasny signal o tom, Ze Z4ci jesté ucivo neobsahli a je tfeba mu
vénovat vice €asu ¢i zvolit jiné zplisoby jeho zprostfedkovani. Pokud oranZovou a ¢ervenou
kartu pouziji jen nékteri Zaci, ucitel miize ostatnim zakiim zadat praci ve skupiné a zakim,
ktef{ ucebni latce nerozumeéji, poskytnout individualizovanou podporu. MiiZe také vyuzit
toho, Ze néktef Zaci jiz dané c¢asti ucebni latky rozumi a mohou ji v rdmci kooperativnich
aktivit zprostiredkovat svym spoluzakim. Dililezitou podminkou vyuzivani metody je
pravidelné ovérovani porozuméni po mensich tematickych celcich dané latky a také jiz
zminéné podporujici prostiedi, ve kterém se Zaci neboji priznat, Ze né¢emu nerozuméji. Vice
informaci o technikach priibézného ovérovani porozumeéni probiranému ucivu naleznete
také v Katalogu v karté podptirného opatieni 2.9 Pravidelna kontrola pochopeni osvo-
jovaného uciva.

Pokud je nasim cilem zhodnoceni prace a vysledkii ¢innosti Zaku (pisemnych praci,
testli, prezentaci a projektii apod.), volime hodnotici komentar zaméreny na zhodnoceni
miry dosahovani stanoveného cile. Zpétna vazba by méla byt vzdy vazana na Kritéria
tykajici se ocekavanych ucebnich cilti a méla by obsahovat konkrétni navrhy, jak do-
sahnout zlepseni a splnéni daného cile. Velmi diileZité je také davkovani informaci v rdmci
zpétné vazby - Zakovi poskytujeme pravé tolik informaci, kolik jich potiebuje k dosaZeni
stanoveného cile. V ramci zpétné vazby reflektujici miru dosahovani stanoveného cile je
tfeba upresnovat, co je pro jeho uspésné dosazeni nezbytné. Prili§ obecnd, nespecificka
zpétna vazba (napft. ,Musis se vice snaZit.") miZe mit negativni dopad na motivaci Zaka
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k u¢eni. Naproti tomu zpétna vazba obsahujici informace o tom, jak zlepsit Zakovu vykon-
nost (co konkrétné ma zak udélat, jak ma postupovat), motivaci k u€eni vétSinou zvysuje.

Pro zZaky by se také mélo stat béZnou soucasti vyuky, Ze se sami zapojuji do hodnoceni
pribéhu a vysledki vlastnich ¢innosti i hodnoceni ¢innosti svych spoluzaki. Jednim ze
zakladnich cili formativniho hodnoceni je pomoci Zakiim rozvijet schopnost autoevaluace
vlastniho uceni, proto je tieba Zaky sebehodnoceni naucit.

Jednou z fady moZnosti je napt: postup, kdy vyhodnotime pisemné testy, poznamendme
si pripadné chyby jednotlivych zaka (v testu opravu nedélame), Zaky rozdélime do dvojic
avyzveme je, aby si navzajem své testy opravili. Nasledné ovéiime, zda Zaci vSechny chyby
nasli, a zadame jim dalsi tikol - v rozhovoru se spoluzakem zjistit, pro¢ chybu ¢i chyby udélal,
a navrhnout, co by spoluzak mél udélat, aby ji uz pristé nezopakoval. Pokud Zzak Zadné chyby
neudélal, jeho spoluzak dostane za tikol zjistit, jak postupoval a co mu pomahalo v u¢eni se
dané latce. Jednotlivé dvojice pak Gistné nebo pisemné prezentuji sva zjisténi a doporuceni.
Pokrocilejsi aktivitou je jiZ samotné hodnoceni, kdy Zaci museji stanovit kritéria hodnoceni
daného vystupu a posoudit, do jaké miry je stanovené kritérium splnéno.

V pripadé rozboru prace zaka formou individualniho rozhovoru s Zakem vzdy Zaka
nejprve vyzveme, aby sam identifikoval, kde se mu daftilo a nedarilo. Zakovo sdélen{
doplnime vlastnim komentairem (zda se s nim v hodnoceni shodujeme, ¢i ne, resp. kde se
naSe hodnoceni rozchazi a proc). Pokud Zak chyboval, zjistime, pro¢ se mu nedarilo, a na-
bidneme mu moznosti, jak by mohl dosdhnout zlepseni (poskytneme mu informace o sprdv-
ném postupu vypoctu, kde najde potiebné informace, co by mu mohlo pomoci zapamatovat
si vyjmenovand slova, jak by mél postupovat pri kontrole diktdtu atd.). Pokud Zak nedokaze
spravné identifikovat silna a slaba mista své prace, sdélime mu, ve kterych oblastech se ndm
jevil jeho/jeji vykon jako dobry a kde slabsi a proc¢. Nasledné zjistime, proc¢ zak chyboval,
a nastinime, jakymi prostiedky by mohl dosahnout zlepSeni.

Pro efektivni hodnoceni je nezbytné stanovovani konkrétnich ucebnich cilii. Cile
by mély byt formulovany velmi konkrétné a za aktivni icasti Zak(, aby skute¢né védéli,
¢eho maji dosahnout, co se od nich ocekava. Cile by mély byt zaroven méritelné, abychom
mohli hodnotit miru jejich plnéni. S tim souvisi stanoveni kritérii pro hodnoceni splnéni
konkrétniho cile; i ta by méla byt Zaklim predem znama a dostate¢né srozumitelna.

Pokud mame ve tridé zaky s riznou mirou potreby podpory ve vzdélavani, je tieba cile
diferencovat podle readlnych moznosti Zak{, ptipadné cil formulovat tak, aby umozioval
diferencované plnéni Zaky v souladu s jejich moZnostmi a schopnostmi. Cile by mély byt
formulovany tak, aby vyvazeneé pokryvaly riizné domény cilt kurikula (kognitivni, afektivni,
psychomotorickou i oblast osobnostné-socialni). Ke stanovovanti cili vyuzivame existujici
taxonomie cilli (vice viz Klapko, 2012). Informace k diferenciaci ucebnich cilti respektuji-
cich moznosti a schopnosti Zakl naleznete také v Katalogu - v karté podptrného opatreni
6.1.1. Diferenciace cilti dle moZnosti Zakii.

Formativni hodnoceni uciteli poskytuje zpétnou vazbu o tom, zda jsou jeho metody
vyuky efektivni a do jaké miry vyhovuji jednotlivym Zakiim i skupiné jako celku.
Pokud se ucitel vénuje urcitému tématu primérené dlouho a vétSina zaki ucivu stale jesté
zcela nerozumi, je tieba zvazit metody, které pouZziva v ramci zprostiredkovani a fixace uciva.
Vyzkumy dokladaji, Ze nejefektivnéjsi jsou metody vyuZivajici kooperaci a vlastni aktivitu
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zaki a také metody vyuzivajici multisenzorialni pristup. Dilezitou roli hraje také to,
do jaké miry dana metoda rozviji metakognitivni schopnosti zakd. V Pedagogickém slov-
niku (Prilicha, 2001, s. 122) je metakognice definovana jako ,zptisobilost clovéka pldnovat,
monitorovat, vyhodnocovat postupy, jichZ sam pouZivd, kdyZ se u¢i a pozndvd. Jde o ¢innost
védomou, kterd vede Clovéka k pozndvdni, jak sdm postupuji, kdyZ pozndvdm svét.” Jedna se
tedy o schopnost naucit se efektivné ucit. Rozvoj metakognitivnich strategii uceni zaki
je soucasné predpokladem i vysledkem formativniho hodnoceni. Z narodni studie re-
alizované v Estonsku’ vyplyva, Ze vyucovaci metody zamérené na rozvoj metakognitivnich
schopnosti Zaki maji ¢tyrnasobné vétsi vliv na vzdélavaci vysledky ve vSech sledovanych
predmétech — matersky jazyk, matematika, fyzika a biologie, nez dalsi sledované metody
(napi. monologické metody - vyklad ¢i prednaska).

Uciteli velmi pomaha, pokud zna ucebni styly svych zaki a na zakladé téchto poznatk
voli metody, které jsou pro zaky efektivni a umoZznuji jim porozumét ucivu. ZajiSténi moz-
nosti ziskavat informace o probirané latce riznymi zplsoby je zdsadni zejména pro zaky
se specifickymi poruchami uceni (SPU). Tito Zaci maji ¢asto oslabenu slozku sluchové ¢i
zrakové percepce a schopnost zpracovavat jejich prostrednictvim ziskané informace, proto
je vhodné jim poskytnout i dalsi zplisoby zprostredkovani uciva (zazitkem, hmatem a ma-
nipulaci, vyuZitim pohybového prvku apod.). U Zadka s SPU je tieba védét, jaké konkrétni
dil¢i funkce jsou u néj oslabeny, a na zakladé toho volit metody, které jsou pro zZakovo uceni
efektivni (napft: u zaka s oslabenou slozkou sluchové percepce zajistime dostatek materiald,
které prehledné vizualizuji ucivo, zaroven vsak nejsou prehlceny nepodstatnymi vizualnimi
informacemi; u Zaka s oslabenou zrakovou percepci umoznime nahrani vykladu na diktafon,
ptripadné mu nahrajeme klicové informace z textu, podporujeme diskuzi apod.). BliZsi
informace o zminnovanych metodach vyuky naleznete v Katalogu v kartach podplirnych
opatfeni 2.4 Kooperativni uceni, 2.5 Metody aktivniho uceni a 2.6 Vyuka respektujici
styly uceni.

Systematictéjsi implementace formativniho hodnoceni do vyuky vyznamné napoma-
ha zakim v dosahovani cili vzdélavani a celkovém rozvoji jejich vzdélavaciho potencia-
lu. Prestoze jeho zavadéni mizZe byt v pocatku naroc¢néjsi a vSichni zicastnéni se museji
vyuzivani formativni zpétné vazby nejprve naucit, jeji pfinos pro Zaky i ucitele je natolik
vyznamny, Ze stoji za to prvotni prekazky prekonat. Pfi zavadéni formativniho hodnoceni
do praxe Skoly je tieba informovat o jeho zasadnim vlivu na ispésné dosahovani vzdéla-
vacich cili také rodice Zaki, abychom predesli pripadnym nedorozuménim ¢i rozdilnym
ocekavanim ze strany Skoly a rodict zaka.
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3.3 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA
DILCICH FUNKCI

LENKA FELCMANOVA

Zjistovani urovné rozvoje dil¢ich funkci podminujicich tspésné osvojovani cteni, psani
a pocitani je dlilezitou soucasti pedagogické diagnostiky v obdobi pred nastupem a na po-
c¢atku skolni dochazky. Déti, které nemaji dostatek vhodnych podnéta a prilezitosti k rozvoji
téchto funkci v predSkolnim véku, mohou mit nasledné obtiZe pri osvojovani zakladnich
Skolnich dovednosti. Pokud vcas zjistime oslabeni nékteré funkce, miizeme vhodnou sti-
mulaci podpofit jeji rozvoj a zmirnit ¢i zcela eliminovat pozd€jsi problémy s osvojovanim
zakladnich Skolnich dovednosti.
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Sindelarova (2007, 2013) radi mezi dil¢i funkce zrakové vnimani, sluchové vnimani,
prostorovou orientaci, intermodalni spojeni a vnimani ¢asového sledu (nékdy oznacované
jako serialita). V pripadé zrakového a sluchového vnimani se pritom nejedna o zrakové ¢i
sluchové vady, ale nedostate¢né zpracovani zrakové, resp. sluchové informace v mozku.
Dalsi dileZitou oblasti je také jemna motorika a vizuomotoricka koordinace.

Kazda z dilc¢ich funkci ma zaroven urcitou posloupnost vyvoje. V ramci diagnostiky
potiebujeme zjistit nejen to, zda ma dité oslabenou nékterou z dil¢ich funkci, ale také to,
na jaké urovni rozvoje se oslabena funkce aktualné nachazi. Tuto informaci potiebujeme
k tomu, abychom mohli zvolit i¢inné postupy k podote jejiho dalsiho rozvoje. Pokud bychom
u ditéte, které jeSté nema dostate¢né rozvinuté sluchové rozliSovani, v ramci reedukac-
nich aktivit zaradili Ulohy zamérené na rozvoj sluchové paméti, reedukace nebude ti¢inna.
K rozvoji vyvojové vyssich funkci totiz pristupujeme az po Uplném zautomatizovani funkci
vyvojové nizsich.

Posloupnost rozvoje jednotlivych dil¢i funkci znazoriiuje nasledujici tabulka:

5. vnimani ¢asového sledu - vizualné 5. vnimani ¢asového sledu - auditivné

4. intermodalni spojeni - vizualné-audi- | 4. intermodalni spojeni - auditivné-vizu-
tivni alni

3. vizualni pamét’ 3. prostorova orientace 3. auditivni pamét

2. vizualni diferenciace 2. télesné schéma 2. auditivni diferenciace
tvarl reci

1. vizualni ¢lenéni (rozli- 1. taktilné-kinestetické 1. auditivni ¢lenéni (roz-
Seni figury a pozadi / vnimani liSeni figury a pozadi /
vybér podnéti) vybér podnéti)

ZRAKOVE VNIMANI

Sindelarova (2007, 2013) povazuje za zakladni Grovei rozvoje zrakového vnimani schop-
nost rozliseni figury a pozadi. Jedna se o schopnost zamérit pozornost na konkrétni
podnét ve zrakovém poli a zaroven utlumit vnimani dalSich (v daném okamZziku méné
podstatnych) podnétt. Pri ¢teni se tato schopnost projevuje tak, Ze dité je schopné za-
mérit pozornost na konkrétni pismeno ¢i slovo v souvislém textu. Pokud tato funkce neni
dostatecné rozvinuta, dité ma problém zamérit pozornost na konkrétni podnét a utlumit
zamérteni pozornosti na dalsi zrakové informace - v souvislém textu neni schopné rozlisit
jednotliva slova ¢i pismena nebo mu to trva nepirimérené dlouhou dobu.

Pro diagnostiku a nasledny rozvoj schopnosti rozliSovani figury a pozadi pouZivame
nasledujici ulohy:

RozliSovani navzajem se prekryvajicich obrazki - nejprve ovérujeme, zda dité zvlada
rozliSit konkrétni obrazky (nejprve se dvéma prvky, postupné pocet prvki zvySujeme na 3
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az 5), dle véku ditéte také mlizeme vyuzit geometrické tvary, navzajem se prekryvajici pis-
mena, ¢islice ¢ slova. Ukoly lze postupné ztéZzovat zvy$Sovanim poctu prvki a mirou jejich
prekryvu.

Dals$im typem uloh je vyhledavani prvki na rusivém pozadi. Postupujeme opét od konkrét-
nich obrazki po geometrické tvary a symboly, u starsich déti vyuzivame také pismena, cislice
a slova. ZvySovani obtiZnosti 1ze dosahnout postupnym zvySovanim komplexnosti pozadi.

Dal$im vyvojovym stupném zrakového vnimani je v tomto konceptu diferenciace tva-
ri. Jedna se o schopnost rozliSovat vinimané zrakové podnéty - jejich tvar, velikost a pozici
v prostoru. Nejprve zjiStujeme, zda dité rozlisi konkrétni obrazky lisici se detailem, dale
zda rozlisi detailem se liSici abstraktni symboly a nakonec zda rozliSi symboly, které se lisi
orientaci v prostoru (otoCenim podle horizontalni a vertikalni osy). Dité, které ma zacit
s nacvikem cteni, by jiz mélo byt schopné identifikovat rozdilnou pozici tvarové shodnych
abstraktnich symbold.

R P

Kratkodobou zrakovou pamét hodnotime a rozvijime s vyuzitim nasledujicich typt tloh:

Kimova hra - na stil ¢i podlozku vyskladame realné predméty (pocet uzplisobujeme
véku ditéte — 4 aZ 8 predmétii), nechdme dité sledovat predméty po dobu 15 az 20 sekund
a poté predméty zakryjeme. Dité ma za kol vyjmenovat predméty, které jsme mu ukazali
a nasledné zakryli. Lze vyuZit také obrazky, karty s pismeny, ¢islicemi nebo slovy. ObtiZné;jsi
verze aktivy spociva v tom, Ze dité nejen urcuje predméty/obrazky ¢i pismena, ale také

jejich pozici. Pripadné miizeme po zakryti nékteré prvky odebrat ¢i piidat nebo zménit
jejich pozici.

Vybér obrazku - ditéti po dobu cca 5 sekund ukdZeme obrazek, ktery nasledné skryje-
me. Poté mu ukaZeme tfi jiné obrazky, z nichz jeden je shodny s ptivodnim obrazkem. Dité
urcuje, ktery obrazek vidélo. Dité v obdobi Skolni dochazky by si mélo umét zapamatovat
i abstraktni symboly.
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Urceni/dokresleni obrazku - ditéti ukdZeme soubor 4 az 8 obrazkl po dobu cca 15
sekund, ktery pak zakryjeme, nasledné ditéti ukdZeme stejny soubor s jednim ¢i vice chy-
béjicimi obrazky. Dité urcuje, pripadné dokresluje, ktery obrazek chybi.

Kresleni zpaméti - ditéti po dobu cca 20 sekund ukazeme obrazek, ktery nasledné scho-
vame, a nechdme dité obrazek nakreslit zpaméti.

SLUCHOVE VNIMANI

Analogicky vyvoj zrakového vnimani Sindelarova (2007, 2013) predpoklada vyvoj sluchové-
ho vnimani. Zakladni schopnosti je opét schopnost rozliseni figury a pozadi u sluchovych
podnéti. Jedna se o schopnost zamérit pozornost na konkrétni zvuk a utlumit vnimani
dalsich zvukovych podnéti. Ke zhodnoceni rovné schopnosti rozliseni figury a pozadi 1ze
vyuzit napt. aktivitu, kdy ditéti prehrajeme nahravku, na které je zaroven nékolik znamych
zvuki (pripadné zvuky vytvarime sami) - dité urcuje jednotlivé zvuky.

DalSi moZnosti je také aktivita, kdy ditéti rikdme jednotliva slova, pripadné kratké véty
pii zvukové kulise. Tlumené pustime pisni¢ku ¢i mluvenou nahravku a ditéti rikame slova ¢i
kratké véty, které dité opakuje. MliZeme téz zadavat kratké pokyny, které dité plni (zvedni
ruku, zavti o€i). Zvukovou kulisu miizeme postupné zesilit na Groven hlasitosti nasi eci.

DalS$im vyvojovym stupném je sluchova diferenciace reci. Jedna se o schopnost roz-
lisit zvuky lidské teci. Pro nacvik ctenti je treba, aby dité jiz bezpetné rozeznalo i zvukové
podobné hlasky a slabiky.

Vhodné aktivity pro zhodnoceni a rozvoj sluchového rozliSovani hlasek:

Hledani rozdilii - posadime se zady k ditéti a ziretelné rikame dvojice slov s cca vte-
finovou pauzou mezi slovy. Dité urcuje, zda jsou stejna, ¢i ne. Aktivitu s ditétem nejprve
na jedné az dvou dvojicich slov vyzkousime, aby védélo, co méa délat. Nejprve vyuzivaime
dvojice smysluplnych slov napt.: luk - puk, buk - buk, maso - laso, lom - lom, brdt - drdt,
ddl - dal. Nasledné také dvojice nesmyslnych slov napi: dirt - dyrt, zdun - zdun, Srop - srop,
nikl - nykl, slam - slam, styl - stil.

Pokud ma dité obtiZe s rozliSovanim hlasek, je treba ovérit a do nacviku zahrnout roz-
liSovani nerecovych zvuki (rozliSovani zvuki hudebnich nastroji, tonii apod.).

S diferenciaci také souvisi sluchova analyza a syntéza, pomoci které dité rozlisuje
jednotlivé hlasky ci slabiky ve slovech.
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Sluchovou analyzu u déti v predSkolnim véku ovérujeme a rozvijime v nasledujicich
ulohach:

Rozpoznani hlasky ve slové - ovéiujeme, zda dité rozlisuje jednotlivé hlasky
v komplexnim zvuku slova. Ditéti klademe otazky: napt. Slysis , k“ ve slové motyka? Slysis
,h“ve slové chroust? Slysis ,,a“ ve slové maso?

Urcovani prvni hlasky ve slové - ditéte se ptame na pocatec¢ni hlasky slov (Na co
zacind slovo kocka, strom, lipa apod).

U déti v mladsim Skolnim véku hodnotime schopnost rozkladat slova na jednotlivé
hlasky a naopak také skladdat slova z hlasek. Détem predvedeme, co maji délat.

Analyza

Zretelné rikame slova a dité je rozklada na jednotlivé hlasky — napft. luk, maso, koleno, struna,
Sroubovdk apod. Slova fadime s rostouci obtiZnosti (slova prodluzujeme, pridavame slova
se souhlaskovymi shluky).

Syntéza
Hlaskujeme jednotliva slova a dité je vyslovuje dohromady. Doporucovany interval mezi
jednotlivymi hlaskami je 1 vtefina. - napt. pes, laso, motyka, drdt, zamykat, sbirka apod.

Kratkodobou sluchovou pamét vyhodnocujeme a rozvijime s vyuzitim dloh, ve kterych
si ma dité zapamatovat a zopakovat hlasky, slabiky, slova ¢i kratké véty.

Prikladem takové aktivity je hra Prijela babicka z Ciny a ptivezla si..., kdy s ditétem
postupné doplitujeme slova (Prijela babicka z Ciny a ptivezla si kolo, pandu, destnik...). P¥i
kazdém doplnéni je zaroven tieba zopakovat vSechna piedesla slova v nezménéném poradi.

Dité také miize opakovat sérii slov, pismen ¢i slabik (postupné ovéirujeme, jaky pocet
prvki si dité zvladne zapamatovat - zacindme s mensim poctem, ktery postupné zvysu-
jeme). Lze také vyuzit sérii kratSich nesmyslnych slov (3 aZ 5 slov - napft. strum, lam, dot,
kres, hout).

Dalsi arovni vyvoje je tzv. intermodalni spojeni. Jedna se o schopnost integrace vizual-
nich a sluchovych informaci. Ve ¢teni se tato funkce uplatiiuje pii spojovani fonému s grafé-
mem - pri ¢teni pismen umoznuje okamzité vybaveni odpovidajicich hlasek. Pokud toto
spojeni neni zautomatizovano, dité ma obtiZe pii vybavovani hlasek ke ¢tenym pismentim,
nebo naopak pri vybavovani tvarti pismen pri diktatu.

U predskolnich déti a na zacatku Skolni dochazky mizeme vyuzivat tlohy, kdy ma
dité za ukol zapamatovat si sdélenou informaci o obrazku. Ditéti postupné ukazujeme
jednoduché obrazky s jednim prvkem (napt. hvézdou, trojuhelnikem, ¢tvercem, kruhem
a obdélnikem) a ke kazdému obrazku rekneme informaci, kterou si dité musi zapamatovat.
Napft. Déti si z krabice vytdhly karty s obrdzky. Tuto kartu si vytdhla Jana (pred dité poloZi-
me kartu s hvézdou), tuto si vytdhl Filip (trojuhelnik), tuto si vytdhla Monika (mésic), tuto
Honza (kruh) a tuto si vytdhl Robert (obdélnik). Nazvy tvart nefikame. Postup jesté jednou
zopakujeme (karty predkladdme ve stejném potadi). Nasledné ditéti ukazujeme karty
s obrazky v jiném poradi a dité rika, kdo si danou kartu vytahl.
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U déti ve Skolnim véku mtzeme pouzit ilohu, ve které ditéti s cca vterinovym odstu-
pem Fekneme nékolik hlasek (5 az 7) s instrukci, Ze si je ma zapamatovat. Nasledné mu
ukazujeme karticky s pismeny abecedy a dité tika, zda se jedna o pismeno, které si meélo
zapamatovat, ¢i ne.

Vnimani ¢asového sledu (serialita) je schopnost vytvareni posloupnosti a spravné-
ho razeni segmenti do soubort. Pfi ¢teni a psani se projevuje spravnym razenim hlasek
(pismen) ve slové. Souvisi také se spravnou organizaci ¢innosti - dodrzovanim postupij,
které se skladaji z vice krok.

Pro predskolni vék a pocatek skolni dochazky jsou vhodné nasledujici tlohy:

Rada obrazki - pired dité postupné vyskladame zleva doprava 4 a% 6 obrazki s jednim
prvkem (napf. panenka, auto, kolo, mi¢ apod.) a nechdme dité cca 5 vterin sérii pozorovat.
Poté obrazky sebereme, promichdme a poloZime pted dité. Jeho tikolem je karticky vyskla-
dat tak, aby bylo dodrzeno ptivodni poradi.

Rada obrazki II - pted dité vyskladame zleva doprava 4 aZ 6 obrazkti a po uplynuti cca 3
vtefin je sebereme. Ditéti na zac¢atku tlohy sdélime, Ze si ma dat jazyk mezi zuby a obrazky
zapamatovat. Dité nasledné rika, které obrazky vidélo v poradi, ve kterém byly pred dité
vyskladany. V této tloze se zaroven uplatiiuje i intermodalni spojeni.

Rada slov - dit&ti fekneme 4 aZ 6 slov, dité nasledné vyzveme, aby je ve stejném potadi
zopakovalo.

Rada slov II - ditéti fekneme 4 a7 6 slov (napr. koc¢ka, autobus, talif; slunecnice). Nasledné
pred néj polozZime obrazky zobrazujici fecend slova a dité vyzveme, aby je poskladalo v pora-
di, ve kterém jsme jim slova rikali. V této uloze se zaroven uplatiuje i intermodalni spojeni.

U déti ve Skolnim véku miZeme vyuzit taktéZ vyse uvedené typy uloh, jako podnétovy
material pouzijeme pismena, slabiky ¢i slova. Dale mlizeme vyuzit i nasledujici tlohu:

Série symbolii ¢i pismen - jedna se o pisemnou tlohu. Dité dopliiuje fadu pismen/symboli
podle predlohy (dité ma za dloh opakovat sérii pismen ve stejném poradi do konce radku).

b6db9

Dalsi diilezitou schopnosti, ktera se uplatiiuje pii osvojovani ¢teni, psani a pocitani, je pro-
storova orientace. Zakladni schopnosti, ze které se prostorova orientace rozviji, je taktil-
né-kinestetické vnimani. DlileZitou tlohu v jejim rozvoji ma také zrakové vnimani.

Taktilné-kinestetické vnimani hodnotime a rozvijime napft. prostiednictvim nasleduji-
cich aktivit:
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Poznavani hmatem - dité vyzveme, aby zavielo oci (pripadné mu oci zakryjeme $at-
kem), a nechavdme ho rukama poznavat znamé objekty (hracky, predméty denni potieby).

Kresleni na zada - ditéti kreslime na zada jednoduché obrazky nebo pismena a dité
ma za ukol je poznat.

Pohybova sestava - predvadime rizné pohyby, resp. pozice, a dité je opakuje (rozpa-
Zeni, predklon, spojeni rukou za zady, vzpaZeni levé ruky a upaZeni pravé ruky, otoceni téla
vpravo o 360° apod.). Mlizeme téz ukazat sérii ti az ¢tyt pohybii ¢i pozic a dité ma za ukol
sérii ve stejném poradi zopakovat.

Vnimani télesného schématu je v konceptu B. Sindelarové (2007, 2013) dalsi irovni
vyvoje schopnosti prostorové orientace. Jedna se o schopnost orientace na vlastnim téle,
znalost jeho jednotlivych casti a vnimani jeho celkového usporadanti.

Vnimani télesného schématu ovérujeme prostirednictvim tloh, ve kterych dité ukazuje
na vlastnim téle jednotlivé ¢asti téla dle pokynu (ukaZ mi na svém téle rameno, oko, palec
ruky, loket, koleno, bradu atd.). Miizeme téZ doplnit lohou, kdy Zak ukazuje ¢asti téla na téle
druhé osoby (ukaz mi, kde mdm dlari, nos, ucho, lytko...). Miizeme téz klast doplnujici otazky
k proporcim a organizaci téla (napft. Co je delsi, ruka, nebo noha? Co mds na hlavé jednou a co
dvakrdt? [sou ramena $irsi nezZ hlava?). Pokud dité nezna vSechny pojmy, zaznamename si,
které pojmy nezna, a ty ho postupné naucime.

Schopnost prostorové orientace ditéte, které se ma zacit ucit Cist, psat a pocitat, by méla
zahrnovat schopnost rozliSeni pojmt nahote - dole, vpredu - vzadu i vpravo - vlevo.

V ramci hodnoceni této schopnosti u déti na poc¢atku skolni dochazky volime nasledujici
ulohy:

Urcovani levé a pravé strany v plose - na jednobarevné karté formatu A5 dité ukazuje
(na zakladé nasi instrukce) levy dolni roh, pravy horni roh, levy horni roh a pravy dolni roh.

Urcovani levé a pravé na vlastnim téle - dité ukazuje podle instrukce rizné casti téla
umisténé na levé ¢i pravé strané (ukaz levou nohu, pravé oko, levé rameno, pravé koleno,
pravé ucho).

Urcovani levé a pravé na vlastnim téle II - dité ukazuje stanovenou rukou rizné casti
téla umisténé na levé Ci pravé strané (ukaz levou rukou levé oko, pravou rukou levé koleno,
pravou rukou pravé ucho, levou rukou pravou patu apod.).

Vizuomotoricka koordinace je schopnost integrace zrakové informace a motorické
aktivity. Uplatniuje se zejména pri nacviku tvarii pismen a obecné pti vykonavani motorické
¢innosti podle vzoru.

Vizuomotorickou koordinaci hodnotime a rozvijime v nasledujicich ulohach:
Cesticky - dité ma za kol vést nepreruSovanou ¢aru ve vymezeném prostoru. Nejprve

volime rovné $irsi ¢ary vymezujici prostor, ve kterém dité ¢aru vede, postupné prostor
zuzZujeme a také volime zaktivenou ¢aru (viz priklad).
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Prekreslovani podle vzoru - dité ma za kol prekreslit obrazek podle vzoru. Dité,

které si ma zacit osvojovat psani, by jiZ mélo byt schopné napodobit tvary piripominajici
psaci pismo.

m%cgfmo/

Y

jovani Cteni, pasni a pocitani naleznete v uvedenych informacnich zdrojich. Pro spravnou
aplikaci pedagogicke diagnostiky je vhodné téZ doplnéni informaci formou kurzu dalSiho
vzdélavani zaméreného na tuto oblast.

NA CO KLAST DURAZ

Pti vyuziti aloh, ve kterych ovéirujeme miru rozvoje nékteré z dil¢ich funkci, vZdy vénu-
jeme dostatek ¢asu zacviku a vysvétleni ikolu, abychom méli jistotu, Ze dité vi, co ma
délat. Eliminujeme tim riziko chybného zavéru - kdy bychom interpretovali nesplnéni
ukolu z divodu neporozuméni zadani jako dlikaz deficitu hodnocené funkce.

Pti pedagogické diagnostice se snazime vyuZivat dynamického pristupu (viz kapitola
Dynamicka diagnostika). Ditéti nejprve zadame diagnostickou tlohu, poté s nim danou
schopnost procvicujeme na odborném typu uloh a nasledné zopakovanim diagnostické
ulohy sledujeme miru pokroku.

Pri zjiSténi oslabeni nékteré z funkci se zamérime na jeji rozvoj zarazovanim vhodnych
aktivit. Vychazime pritom z pravidla hierarchie rozvoje dané funkce. Vzdy za¢iname
s tlohami, které jsou zaméiené na oblast vyvojové nizsi - napt. pokud ma dité obtize
se sluchovou paméti, za¢iname s tlohami zamérenymi na sluchové rozliSovani.

@ DOPORUCENE A POUZITE INFORMACNI ZDROJE:
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3.4 DIAGNOSTIKA STYLU UCENI ZAKU

LENKA FELCMANOVA

Kazdy ¢lovék ma pri uceni do urcité miry specifické potieby, nékomu se 1épe uci z tisténych
materialli, jinému vyhovuje vice poslech vykladu ¢i manipulace s didaktickymi pomfticka-
mi. Rozdilné potreby mame také napft. v oblasti socialni, nékomu vyhovuje uceni o samo-
té, nékomu naopak v kolektivu. Tyto individualni preference nam usnadnuji porozumeéni
a osvojeni novych a sloZitych informaci. Pokud Zaklim pomtZeme jejich preferované po-
tieby a schopnosti pri uceni identifikovat, respektovat a vyuzivat, pomtzeme jim celkové
zefektivnit proces uceni. Zprostiedkujeme-li jim u¢ivo metodami a zplisoby, které vyhovuji
jejich preferencim, zvysime tim pravdépodobnost, Ze ucivo pochopi a také si ho zapama-
tuji. V podplirném opatieni 2.6. Vyuka respektujici styly uc¢eni uvedeném v Katalogu je
vychdzeno z modelu uc¢ebnich stylit Rity a Kennetha Dunnovych (1975). Model definuje
nékolik oblasti faktord, které ovliviiuji proces ucenti. Jednotlivé faktory maji riznou miru
vlivu na efektivitu uc¢eni. U kaZzdého jednotlivce se jedna o individualni soubor preferenci,
pricemZ nékteré maji u daného jedince silnéjsi vliv nez jiné. Také mira ovlivnitelnosti jed-
notlivych faktori je rozdilng, nékteré jsou modifikovatelné jen velmi obtiZné (napft. vyrazna
dominance jednoho smyslu pro prijimani informaci), jiné se naopak v priibéhu Zivota méni.

Rita a Kenneth Dunnovi predstavili pét klicovych oblasti, ve kterych vymezili faktory
ovlivnujici efektivitu uceni:
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Prostredi

« Zvuky

« teplota

« osvétleni

» pracovni misto

Emocionalni potieby
* motivace

(vnitfni, vnéjsi)

zodpovédnost
Vytrvalost
struktura / flexibilita pri uceni

Socialni potieby
« ucit se sam
+ ucit se s kamarady: v paru
ve veétsi skupiné
« prizpusobeni socidlnich podminek situaci (kombinovany styl)
+ pod vedenim autority

Fyziologické potreby

» preference urcitého smyslu pri prijimani informaci - zrak, sluch, hmat...
« preference denni doby

« potteba konzumace potravin

- potfeba pohybu

Psychologicka oblast
- analytické/globalni mysleni
« impulzivita/reflektivnost

Faktory ovliviiujici styly uceni (volné podle Dunnové, http://www.ilsa-learning-styles.com/
Learning+Styles/The+Dunn+and+Dunn+Learning+Styles+ Model. html)
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AKTIVITY ZAMERENE NA ZJISTOVANi UCEBNICH STYLU

SKUPINOVE AKTIVITY

V karté podptrného opatieni 2.6. Vyuka respektujici styly uc¢eni byla v ramci prikladu
dobré praxe popsana aktivita ,,Osa“. Tato aktivita je vhodna pro predstaveni tématu uceb-
nich styl, zaroven ji Ize také vyuzit v ramci predstaveni témat heterogenity spole¢nos-
ti a individualnich potreb, které kazdy jedinec ma. Aktivita je vhodna pro Zaky druhého
stupné zakladni $koly a stfednich $kol. Zaci vytvori fadu v ¢asti u¢ebny, kde se mohou
volné pohybovat. Podle toho, do jaké miry souhlasi s vypovédi ucitele, se na pomyslné ose
premistuji (Uplny souhlas - zed’ s okny, uplny nesouhlas - zed' s dvefmi). Na ose si Zaci
vybiraji misto tak, aby svym postavenim vyjadrili, do jaké miry na né popis ,sedi”. NiZe jsou
uvedeny priklady charakteristik zak, které Ize v ramci popisu jednotlivych oblasti vyuzit.
Popsany jsou krajni varianty a taktéz varianta stredova. Pri aktivité Zaky povzbuzujeme
k vyjadreni toho, jak ,to maji oni“. VyvaZené davame slovo jednotlivym Zaklim v krajnich
pozicich i v pozici blizko stredu. Kazdy zak by mél v prabéhu aktivity dostat prilezitost
alespon jednou vyjadrit své preference. PoCet poloZek volime podle aktudlni situace, nej-
prve volime ty oblasti, které jsou pro efektivni uc¢eni zadsadni (napf. fyziologické potieby).

Prostredi

Zvuky
Silna potreba ticha Silna potreba zvukové kulisy

< »
>

» zak potrebuje pri uceni « zak prilezitostné vyuziva e« Zak pri uceni potrebuje

ticho, snadno ho vyrusi zvukovou kulisu, jedna zvukovou kulisu, v tichu
jakykoliv zvuk (zvuk rddia  se o tlumenou hudbu bez by se citil neprijemné
ve vedlejSi mistnosti, ruch  zpévu, pripadné o pisné a Spatné by se soustredil
z ulice) s texty v jazyce, kterému na ucivo

» 7Zak nesnese ani tlumeny nerozumi » 7ak preferuje poslech
zvuk z vedlejsi mistnosti hudby nebo potrebuje mit
(zejména jedna-li se o lid- pustény televizor ¢i jiny
ské hlasy), mluvena rec zdroj zvuku ve vedlejsi
(i v televizi ¢i v radiu) ho mistnosti
okamzité vyrusi a odvadi * hovor ve vedlejsi mistnosti
jeho pozornost od uciva mu pii uceni nevadi, neva-

di mu ani poslech pisni-
cek, jejichZ textu rozumi
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Teplota
Chladno

<

Teplo

<

zak potrebuje pri uceni
spise chladno, pred
ucenim si v mistnosti vy-
vétra, i ve Skole mu vyho-
vuje pravidelné vétrani

v priliSném teple by se
nesoustredil, veCer by ho
uspavalo

obecné je citlivy na kvalitu
vzduchu, nema rad ,vydy-
chany vzduch”

Osvétleni
Intenzivni osvétleni

zak si neni védom, Ze by
na néj méla teplota pri
uceni vliv / Zak nema

vyhranénou potrebu tepla
i zimy, ma rad ,,néco mezi

“

tim

zak pri uceni preferuje
teplo, tepleny komfort je
pro néj dulezity

chlad v mistnosti by Spat-
né snasel a neucilo by se
mu dobfe, protoZe by se
nedokazal dobre soustre-
dit

ve Skole nema rad vétrani
pri chladnéjSim pocasi
rad se uci zabaleny

do deky nebo pod petfinou

Tlumené osvétleni

<
<

zak potrebuje pii uceni
intenzivni osvétleni,
preferuje pracovni misto
u okna ¢i pod zativkou
nedostatek svétla by
vnimal rusivé, pokud by
se ucil vecer, hrozilo by, Ze
by pri uceni pti lampicce
usnul

Pracovni misto

Formalni pracovni misto

Zak si neni védom, Ze by
na néj pri uceni méla in-

tenzita osvétleni vliv

zak se nejlépe uci pri
tlumeném osvétleni -
napt. s rozsvicenou lam-
pickou na pracovnim stole
¢i no¢nim stolku

svétlo vyssi intenzity by
vnimal jako rusivé

Neformalni pracovni misto

»

<
<

58

zak se nejlépe uci, pokud
sedi u pracovniho nebo
jiného stolu, pokud by pri
uceni leZel v posteli nebo
na gauci, prilis by se toho
nenaucil

zak se dokaze ucit u stolu
i v posteli, misto nehraje

roli
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Zak se nejlépe uci v posteli,
na gauci, na gymnastickém
mici, na dece na zahradé,
zkratka kdekoliv jinde neZ
u pracovniho stolu



Emocionalni potieby

Motivace
Vnitini Vnéjsi
« 7ak se udi, protoZe se chce ¢ ucCeni ho nékdy bavi ¢ Zak se udi, protoze chce
dozvédét néco nového, porozu-  a zazil, Ze se néco ucil dosahnout jinych cilt -
mét vécem kolem sebe rad a z vlastni vtle, usiluje o dobré znamky;,
¢ rad se uci nové véci nékdy se uci, protoze protoZe chce, aby rodice
o zaleZi mu na jeho vzdélavacich  musi byli spokojeni, nechce
vysledcich mit kvili Spatnym znam-
» obecné ho uceni spiSe bavi a je kam néjaka omezeni
pro néj diilezité apod.
Zodpovédnost
Vysoka mira zodpovédnosti Nizka mira zodpovédnosti*
« 7ak se ve Skolni praci snazi ¢ Zak se obcas snazi » zak zadanou Cinnost

o podani nejlepstho mozného  a ke Skolni praci pristupu-  neplni ¢i plni zptiso-
vykonu, aniZ by ze strany ui-  je iniciativné a zodpovéd-  bem, ktery neodpovida

tele byla nutna kontrola né, obcas néco zapomene  zadani

* k plnéni zadanych tkolt nebo déla néco jiného, nez « cCasto potiebuje zo-
pristupuje svédomité, snazi bylo zadano, a pfi praci pakovat, co ma délat,
se je vypracovat, jak nejlépe potiebuje dohled ucitele a pobidku k tomu, aby
dovede praci dokoncil

* pamatuje si, co ma délat » zapomina ukoly a to, co
a jaké ukoly dostal mu bylo sdéleno, aby

udélal

* V modelu Dunnovych je zodpovédnost ddvdna do souvislosti se snahou Zdka udélat a splnit to, co mu bylo
ve $kole uloZeno. Nékterym Zdktim je teba Casto p¥ipominat, co maji udélat a na co by neméli zapominat. Casté
zapomindni zadanych tikolii vsak nemusi byt jen projevem nizké miry zodpovédnosti Zdka za jeho vzdéldvaci
vysledky, ale také projevem poruchy pozornosti (syndromu ADHD/ADD). V tomto pripadé nelze hovorit o nezod-
povédném pristupu ke vzdéldvani, ale o jednom z charakteristickych symptomil této poruchy, na ktery je tieba
reagovat vhodnymi prostredky podpory Zdka.
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Vytrvalost
Vysoka mira vytrvalosti

<

Nizka mira vytrvalosti*

<

zak dokoncuje zapocatou
¢innost, ,,dotahuje” véci
do konce

vykazuje znacné usili pri
prekonavani prekazek

a obtizi

usiluje o dokonceni i slo-
Zitych a ¢asové naroc-
nych tkolt

« v nékterych ¢innostech
je Zak vytrvaly, v jinych
mu vytrvalost schazi

Zak ma problém s do-
koncovanim zapocatych
¢innosti, s realizaci plant
ma tendenci rezignovat
na dokoncenti ¢innosti
pri banalnich obtiZich
potirebuje pravidelny
dohled ucitele

* Casté problémy s dokoncovdnim cinnosti jsou také projevem poruchy pozornosti. I v tomto ptipadé je tieba pro
zvySeni uspésnosti Zdka v dokoncovdni skolni prdce volit vhodnd podptirnd opatreni (jednd se napr. o podptirnd
opatreni 1.1.3,1.2,1.3,1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 2.2.1, 2.3, 2.8, 2.9, 3.5.8, 5.2, 6.1.1 uvedend v Katalogu).

Struktura/flexibilita pri uceni

Potreba konkretizace ¢innosti

<
<

Potieba volnosti pri ¢innosti

60

zak potiebuje pred zaha-
jenim ¢innosti konkreti-
zovat zadani a stanovit
postup, jak dosahnout cile
pred zacatkem tukolu po-
trebuje presné instrukce,
jak ukol splnit

¢innosti, ve kterych je
vyZadovana jeho vlastni
Kreativita pri hledani reSe-
ni, nema v oblibé

zak v nékterych typech
¢innosti preferuje kon-
kretizaci zadani, v jinych
vlastni kreativitu, nelze
fici, Ze by jeden z pristupti
preferoval pred druhym
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zak usiluje o dosazeni
stanoveného cile vlastni
cestou

zak preferuje vytvoreni
vlastniho postupu realiza-
ce ukolu

stanoveni konkrétniho
postupu vnima spiSe jako
omezeni nez jako podporu



Socialni potieby

Ucit se sam

Ucit se ve dvojici

Ucit se ve skupiné

A

zak jednoznacné
preferuje uceni

0 samoté
pritomnost dalsi
osoby by ho rusila,
nevyhovuje mu
ani pri opakovani
naucené latky

zak se ucivo nejpr-

ve potirebuje naucit
sam, pfi opakova-
ni latky mu vSak
vice vyhovuje byt
ve dvojici s kama-
radem

Prritomnost dospélé osoby
Dohled a podpora

<

zakovi se uci dobre
ve dvojici s kama-
radem, jsou zvykli
ucit se spolecné

zakovi se nejlépe
uci v mensi
skupiné vrstevniki
zak preferuje
velkou skupinu
(napt. tiidu

¢i sportovni
oddil), vyhovuje
mu pestrost
poznatkd, které
jednotlivi clenové
skupiny o dané
problematice maji

Samostatnost

<

7zak se radéji ucie« pokud se uci latku,

v pritomnosti néko-
ho dospélého (ro-
dice, ucitele), kte-
ry na néj pri uceni
nebo plnéni ukold
dohlizi

v pritomnosti do-
spélého se citi jistéji

které rozumi, pre-
feruje samostatné
ucCeni, v pripadé
obtizné latky pre-
feruje pritomnost
dospélého

zak nepreferuje ani
jednu z variant, obé
mu vyhovuji vice-
méné stejné
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zak se nejradéji uci
sam mimo dohled
dospélé autority
pritomnost dospé-
1ého by na néj ptiso-
bila rusivé a nedo-
kazal by se na ucivo
soustredit
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Fyziologické potieby

Smysly pri uceni
Vizualni

<
<

Auditivni

Kinesteticky

» 7akovi nejvice vyhovuje
prijimani informaci pro-
stiednictvim zraku

* dobre se mu uci z tisté-
nych materiald, myslenko-
vych map, schémat, nakre-
st a obrazka

Preference denni doby
Ucit se rano

<
<

zakovi nejvice vyhovuje
prijimani informaci pro-
strednictvim sluchu
vyhovuje mu poslech
vykladu, nahravek, disku-
ze se spoluzaky a hlasité
Cteni

»
>

« 7ak preferuje hmatovy
a pohybovy smysl

¢ ucf se prostrednictvim
manipulace s pomtickami,
nazorné demonstrace,
praktické zkusenosti,
zazitku

 priuceni potiebuje pohyb

Ucit se vecer

« 7ak se nejlépe uc¢i « Zak se nejlépe uci

»
>

» 7zakovinejlépe vy- e« Zak se nejradéji

brzy rano pozdéji dopoledne  hovuje uceniv poz- uci vecer, nevadi
* pred dilezitou / brzy odpoledne déjsim odpoledni mu ucit se i dlouho
zkouskou ¢i testem (nikoliv vecer) do noci

si radéji privsta-
ne, neZ aby se ucil
dlouho do vecera

« vecer se jizZ vétsi-
nou nedokaze vé-
novat soustredéné
¢innosti

Konzumace potravin

<
<

¢ rano mu delsi
dobu trva, nez se
probere a je scho-
pen soustiredéné
¢innosti

« Zakovi se 1épe uci, pokud
pti uceni pribézné néco
ji (susenky, orisky, nakra-
jené ovoce, chipsy apod.)
nebo alespon zvyka zvy-
kacku

zak nema ve vztahu

ke konzumaci potravin
jednoznacné preference
(jidlo v priibéhu uceni
nevyhledava, ale ani mu
nevadi)
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\

» konzumace ¢ehokoliv
v pribéhu uceni by zaka
rusila a odvadéla jeho
pozornost od uciva



Pohyb

« 7ak pri uceni potiebuje pohyb,
rad pri uceni chodi ¢i alespon
nécim manipuluje

* Casto si pohrava s drobnymi
predméty nebo alespon prsty
ruky

* nehybné sezeni mu pfi uc¢eni
nevyhovuje

Psychologicka oblast

Analyticky (sekvencni) styl

Zak nema ve vztahu .
k pohybu jednoznacné
preference, nékdy mu
vyhovuje pohyb, jindy
sezeni v klidu

zak pri uceni preferuje
jednu polohu (sezeni
za psacim stolem, seze-
ni na sedacce), zména
polohy ¢i pohyb ho rusi
a odvadéji od uceni
» pokud by se musel
pri uceni pohybovat,
nedokazal by se dobre
soustredit

Globalni (simultanni) styl

»

o Zakim vyhovuje systematicky a struk- «
turovany styl uceni za silnéjsiho vedeni
ucitelem.

« Usiluji o logicky rad ve védomostech, ¢
dovednostech a navycich, vyhovuji jim
induktivni a praktické u¢ebni materialy.
Uprednostiiuji zejména rozumové, logic-
Ky uspoiadané osvojovani a vyklad latky.
ZAci pti uceni preferuji logické vyvozo-
vani novych poznatki z predchazejicich
(linearni navaznost latky).

« Jsou pro né diilezita fakta, readlné smyslo-
vé vjemy, vSe, co lze objektivné posoudit.
Obvykle nemaji problém s pirevazujicim
slovnim vykladem ve vyuce. Své odpo-
veédi rozvazuji, preferuji preciznost pred
rychlou akci.

Osvojovani poznatkt je u zakl propojovano
s pocity, s prozivanim, s tvorivosti a hravym
pristupem.

Zaci maji k ucen{ intuitivni p¥{stup, vnima-
ji celostné, radi pouzivaji metodu analogie.
Maji zajem o vice véci najednou. Nepotrebuji
postupovat linedrné a systematicky, castéji
pirechazeji z jedné véci na druhou bez logic-
ké souvislosti. Jsou pro né dilezitéjsi pocity
a intuice nez fakta. Pri vyuce jim nestaci ro-
zumét ucebni latce, potrebuji, aby je uceni
bavilo a citili se bezpe¢né ve vztahu k uciteli
i ostatnim Zakim.

Uplatiiuji predstavivost a fantazii, mivaji
mnoho okamzitych napadd. Jsou spiSe im-
pulzivni, radi tipuji a hadaji, zkouseji nové
véci, poustéji se do akce.

SpiSe preferuji autonomii ¢i mirné vedeni
ucitelem, poznatky si radéji ziskavaji sami.
Ve vyuce preferuji vizualni, pohybové a zazit-
kové aktivity pred slovnim vykladem. Ve Sko-
lach je téchto Zaki méné, dlivodem miiZe byt
i to, Ze mezi uciteli dle zahrani¢nich studii
prevazuje analyticky styl uceni.
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Impulzivni pristup Reflexivni pristup

< »
<« >

« 7Zak reaguje impulzivné aZ zbrkle, snazi se « Zak v ikolové situaci reaguje s rozvahou,

rychle najit reSeni, zkousi pti tom rizné reSeni si potrebuje nejprve promyslet,
postupy, neziidka tipuje spravnou odpo-  pokud nezna spravnou odpovéd, radéji
ved neodpovida

» u zaka jsou Castéjsi chyby z nepozornosti ¢ Zak ma castéji problém dokoncit zadanou
¢innost ve stanoveném Case

Ucebni styly zakii 1ze také zjistovat prostirednictvim dotazniki ¢i rozhovorem s ZaKy.
Existuje Ceska verze Dotazniku stylu u€eni LSI (Learning Style Inventory, R. Dunn, K. Dunn,
G. E. Price, 1975), kterou pro ¢eské prostredi upravil J. Mares. Tento dotaznik je uréeny
7akim od 3. ro¢niku ZS po stfedoskolaky. Zkracena nestandardizovana verze dotazniku
LSI identifikujici u¢ebni styl dle dominantniho smyslu urcena spise stiedoskolaktim je
zvefejnéna v anglickém jazyce na: http://www.personal.psu.edu/bxb11/LSI/LSL.htm

Volny preklad zkracené verze dotazniku LSI:
U jednotlivych vypovédi Zaci zatrhavaji variantu, ktera nejvice odrazi realitu na Skale: zid-
ka - nékdy - casto; V = vizualni, A = auditivni, K = kinesteticky
1. Vice si o tématu zapamatuji, pokud informace ziskdm prostiednictvim prednasky, ust-
nim vysvétlenim nebo diskuzi. (A)
2. Davam prednost informacim prezentovanym prostirednictvim vizualnich pomucek. (V)
3. Rad/a si zapisuji informace nebo si délam poznamKky, které vyuzivam jako vizualni
oporu k opakovani uciva. (V)
4. Davam prednost tvorbé plakati a trojrozmérnych modelt, praktickym ¢innostem a ak-
tivitam ve tridé. (K)
5. Potrebuji vysvétlit uc¢ivo pomoci diagrami, grafi nebo jinymi vizualnimi prostiedky.
V)
. Rad/a pracuji rukama a vyrabim rtzné véci. (K)
. Rad/a vytvarim grafy a tabulky. (V)
. DokaZu rozpoznavat zvuky a urcit, zda jsou shodné, nebo rozdilné. (A)
. Informace si nejlépe zapamatuji, pokud si je nékolikrat za sebou zapisu. (K)
10. Dokazu porozumét mapam a orientovat se podle nich. (V)
11. V naukovych predmeétech se lépe u¢im poslechem vykladu nebo ze zvukové nahravky
nez Ctenim textu. (A)
12. Hraji si s mincemi nebo kli¢i v kapsach. (K)
13. Neznama slova se 1épe u¢im hlasitym opakovanim nez jejich opakovanym psanim. (A)
14. Snadnéji porozumim zpravam v novinach, nez kdybych je poslouchal/a v radiu. (V)
15. Pri u¢eni musim Zvykat Zvykacku nebo néco jist. (K)
16. Nejlepsi zptsob, jak si zapamatovat véci, je zobrazit si je v hlavé. (V)
17. Pri u¢eni neznamych slov prejizdim prsty po jednotlivych pismenech. (K)
18. Radéji si o néjaké véci poslechnu zajimavou prednasku, nez abych si o ni Cetl/a v knize.

(A)

O© 0 N O
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19. Jde mi dobfte skladani puzzle a feSeni bludisté. (V)

20. Pri vyuce si pohravam s vécmi ¢i jinak zaméstnavam ruce. (K)

21. Lépe si zapamatuji zpravy z radia neZz z novin. (A)

22. Informace o zajimavych tématech ziskavam prostrednictvim Cteni. (V)

23. Mam rad/a fyzicky kontakt s druhymi - rad/a se dotykam druhych, objimam se s bliz-
kymi, pii pozdravu podavam ruku atd. (K)

24. Snadnéji se orientuji v ustné sdélenych pokynech neZ v psanych instrukcich. (A)

K orienta¢nimu zjisténi ucebniho stylu zaki si miZeme vytvorit vlastni dotaznik. Vypovédi
v ném uvedené by mély odpovidat véku a zkuSenostem zaka, kterym je urcen.

S preferovanymi ucebnimi styly Zaka je vhodné seznamit také jeho rodice. Rodice maji
Casto jasnou predstavu o tom, jak se jejich déti maji ucit, ta vSak nemusi byt vZdy v souladu
s tim, co zak skutecné potrebuje. Jejich doporuceni nejcastéji vychazeji z vlastnich prefe-
renci, které mohou byt odliSné od preferenci jejich ditéte. Doporuceni pro domaci uceni
74ka mizeme rodi¢tim sdélit na tidni & tripartitni schiizce. Z4ci si také mohou na zékladé
vysledki aktivit zamérenych na zjistovani jejich uc¢ebnich stylli vypracovat doporucent,
ktera predaji rodictim. Je dobré, pokud ucitel rodi¢e zaroven informuje (prostiednictvim
zakovské knizky apod.) o tom, Ze Z4ci si takové doporudeni vypracovali. Zaci také mohou
dostat dobrovolny ukol, aby se pokusili zjistit, co pii uceni vyhovuje jejich rodic¢tim.
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3.5 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA
CHOVANI ZAKA
LENKA BRODSKA, SIMONA PEKARKOVA

Chovani zaka je jednim z klicovych faktort $kolni tispésnosti. Poruchy chovani se objevuji
opakované ve védeckych studiich na vrcholech zebrikli divodi pro predcasny odchod ze
vzdélavani a pro Skolni podvykony. Mit ve tridé Zaka s nestandardnim chovanim miiZe byt
narocné jak pro ucitele, tak pro spoluzaky. Nejvétsi zatéZ vSak mnohdy zaziva dité samot-
né, zejména ztraci-li pro své projevy postupné nejen kamarady, ale i podporu nejblizsich
dospélych.

Je jednim z naSich kol hledat prostredky, jimiz mGzeme zakovi pomoci usmérnit
a kultivovat jeho projevy do podoby, ktera bude lépe prijimana okolim.

Heterogenita sloZeni zaki ve tridé, pestrost jejich chovani i vzdélavacich potieb vy-
Zaduje od ucitele vysokou uroven diagnostickych kompetenci. Bez diikladné pedagogické
diagnostiky jsou naSe intervence mnohdy pouhym strilenim naslepo a nékdy v nas pak
jejich vysledek spiSe budi dojem bezmoci. Pfitom naro¢né chovani zaka Ize ve vétsiné pii-
padti vhodnymi cilenymi opatfenimi minimalné zmirnit a mnohdy jej postupné dokazeme
odstranit zcela.

Zamérujeme se na to, co 1ze pedagogickymi prostredky ménit

Pokud uvaZujeme o tom, jak zménit ruSivé chovani naseho Zaka, musime si pti tom klast
spravné otazky a cile. PredevSim se musime vyhybat ,predsudku’, Ze porucha chovani ditéte
je vZdy znamkou pokaZeného charakteru nebo vychovy rodict. To logicky vede ke sna-
ze zménit chovani ditéte ,opravenim“ jeho Spatného pristupu, moralky, charakteru nebo
usmérnénim nezodpoveédnych rodici. A nékdy je apel na vnitini motivaci ¢i reSeni situace
v rodiné skutec¢né klicem k pomoci. Avsak u déti s objektivnimi problémy v impulzivité, se-
betizeni, rozklicovani socialnich situaci, pozornosti a v jinych podobnych oblastech mohou
byt rusivé projevy také trvalou zdravotni kondici s ptivodem v odliSném vyvoji nékterych
funkci centralni nervové soustavy. Pak je nedokaze zménit ani dité, ani jeho rodice a i my
jsme predem odsouzeni k nezdaru. Mlizeme pouze vyckat, jak se chovani proméni béhem
dalsiho vyvoje mozku ditéte, nebo mu zprostredkovat 1écbu (ktera vSak mnohdy pouze
symptomy tlumi, ale neléci pricinu).
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Prikladem zde mohou byt déti s hyperkinetickou poruchou (ADHD):

ADHD je porucha, pti niZ se u ditéte zpoZduje vyvoj téch funkci mozku, které ndm
pomahaji ridit a regulovat své vlastni chovdni. Typicky ji doprovdzi zbrklost, neschopnost
udrZet pozornost po dobu potiebnou k dokonceni zapocaté ¢innosti, Zivost (u mensich deti
patrnd v pohybu, u starsich osob spise jako neklid mluvni nebo myslenkovy), potiZe ve vni-
mdni casu, zapomindni a dezorganizace vlastni ¢innosti, problémy se sebemotivaci a se
sebeuklidriovdnim (regulaci svych emoci a stupné aktivizace), s pracovni paméti a nizkd
uroveri vnimavosti vii¢i detailiim (v¢. méné intenzivnich socidlnich ndpovéd).

Tyto déti si po vstupu do skoly Casto velmi preji byt hodné” - tak, jak si okoli Zddd. Bez
pomoci to ale pres vsechny své dobré umysly nedokdZou. Jsou vyrazné ohroZené rychlym
vyloucenim z kolektivu vrstevnikii a i rodic¢e k nim mnohdy zaujimaji znacné ambivalentni
postoj. Pokud se u takového ditéte budeme drzZet ndzoru, Ze ,zlobi, protoZe je zkrdtka ne-
vychované’, a budeme intervenovat dlouhymi vychovnymi promluvami do duse - stdvdme
se dalsim problémem na Zivotni cesté tohoto ditéte a rozhodné ne pomoci.

Tedy pti planovani nasi intervence potiebujeme prijmout fakt, Ze poruchy, které se

nedaji vylécit, zkratka nevylécime a osobnost ¢lovéka za par mésicl také vyraznéji nepie-

programujeme. U déti s takovymi potiZemi se musime zamérit na néco jiného. MiiZeme

napriklad tispésné ménit podminky situaci, do kterych takové dité stavime, a narotnému
chovani tak predchazet. Nebo mizeme mirnit tizi disledk jeho chovani tak, aby se neroz-

vijely dalsi pridruzené problémy. MliZeme také hledat vhodné kompenza¢ni mechanismy,

kterymi pfri jejich pouZiti dokaZe svoji zdravotni kondici ,obejit“. S nasi podporou dokaze
mnoho z téchto déti fungovat zcela bez problémi.

VYUZITIi NEJBEZNEJSICH METOD V PEDAGOGICKE DIAGNOSTICE

S

BER A ROZBOR INFORMACI RODICU, ANAMNESTICKYCH UDAJU

Rodice jsou cennym zdrojem informaci o ditéti. Miizeme se od nich dozvédét napf::

jestli se dité doma chova stejné, jako ve Skole;

kdy nestandardni projevy v chovani zacaly a co jim pfedchazelo (pripadné zda se objevuji
v rodiné jesté u nékoho dalsiho);

anamnestické udaje o tom, jak probihal vyvoj ditéte, v¢. jeho dosavadniho vyvoje Skolniho;
informace o zdravotnim stavu ditéte a o zavérech spoluprace s 1ékari, pripadné jinymi
odborniky;

udaje o aktudlnich i minulych naro¢nych Zivotnich situacich, které na dité a jeho jednani
mohou mit vliv, o ekonomické situaci rodiny a materialni podpore ditéte;

jaké ma dité podminky k u€eni doma;

jaka je kultura a filozofie rodiny, jakych si ceni socidlnich kompetenci a osobnostnich
vlastnosti, jaké voli vychovné pristupy;
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* 0 osobnosti ditéte, jeho zajmech;
« cojiz rodice pro korekci chovani ditéte vyzkouseli a s jakym vysledkem;
* hypotézy rodici o moznych pric¢indch nestandardniho chovani a jak si mohou byt rodina

7

a Skola vzajemné pri reSeni nastalé situace prospésné.

Podle § 22 zakona ¢. 561/2004 Sb., o piredskolnim, zakladni, sttednim, vy$Sim odborném
a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjsich predpist (Skolsky zakon), jsou rodice povinni ,in-
formovat Skolu a Skolské zarizeni o zméné zdravotni zpisobilosti, zdravotnich obtizich
ditéte nebo Zaka nebo jinych zavaznych skutecnostech, které by mohly mit vliv na priibéh
vzdélavani“ a oznamovat Skole a Skolskému zatizeni udaje podle § 28 odst. 2 a 3 (mj. zda je
dité, zak nebo student zdravotné postizen) a dalsi tidaje, které jsou podstatné pro pribéh
vzdélavani nebo bezpecnost ditéte a Zaka, a zmény v téchto udajich.

Mnoho rodict vSak znéni Skolského zakona nezna nebo tyto informace povazuje za za-
sahovani do svého soukromi. Pfi rozhovoru proto musime rodice nejprve piresvédcit, Ze
nas tyto Udaje zajimaji v zajmu ditéte, Ze jich proti rodiné nebudeme zneuZivat a Ze s nimi
budeme zachazet jako s citlivymi tidaji. Vyhybame se ale natlaku na ziskant citlivéjsich in-
formaci, protoZe ten vétSinou rodinu spiSe posili v obranné ostrazitosti vii¢ci nam. Rozhovor
vedeme pokud mozno v piijemném prostiedi, vyclenime si na néj dostatecny cas, vidy u néj
zajistime soukromi a stavime se v ném do pozice partnera, nikoli ,nadtizeného” rodict.
Neslibujeme vSak nikdy, Ze informace nebudeme poskytovat dalSim osobam - miiZeme se
totiZ dostat do situace, kdy budeme muset plnit ohlasovaci povinnost.

SKOLNi ANAMNEZA A STUDIUM PEDAGOGICKE DOKUMENTACE

Pokusime se zjistit co nejvice informaci i od ucitelli a zastupci instituci, ktefi pracovali se
zakem pred ndami nebo s nim pracuji paralelné s nami (v materské Skole, v druZiné apod.).
Nesmime ptitom vSak porusovat ochranu osobnich udajt - opét se vyplaci spolupracovat
s rodici a vyzadat si starsi informace bud’ jejich prostrednictvim primo, nebo alespon na za-
kladé jejich pisemného zplnomocnéni.

V dokumentaci sledujeme vyvoj chovani, které nas zajima v kontextu casu, Skolnich
vysledk, zapojeni do skupiny vrstevniki, vztahu k autorité ucitele... Pokud dité pracuje
podle individualniho planu, je cennym zdrojem informaci i ten - zejména pokud Skola
provadi pravidelné vyhodnocovani jeho pribézné efektivity.

ROZBOR SKOLNi PRACE ZAKA A PRODUKTU JEHO CINNOSTI

Ve vztahu k chovani hledame zejména:

« jeho dopady na vykon (zda se v pisemnych pracich zaka objevuji chyby zptisobené zbrk-
losti, nepozornosti; jak je vykon ovliviiovan demotivaci, uzkosti, zanedbavanim povin-
nosti; zda jsou ve vysledcich Zaka vykyvy v Case; jaky podil ma naro¢né chovani zaka
na jeho vyukovém selhavani; zda domaci priprava nese znamky podpory rodiny apod.),

68 METODIKA KE KATALOGU PODPURNYCH OPATRENI K DiLCi CASTI
PRO ZAKY S POTREBOU PODPORY VE VZDELAVANI Z DUVODU SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI



* postoje, potieby a hodnotové zaméreni Zaka jako vychodisko k porozuméni motivaci
jeho chovani a mozné priciny specifického chovani zaka (rozbor kreseb, Skolnich praci,
do nichz se projikuji Zakovy vnitini myslenky, zazitky, postoje).

Prace miizeme po urcity ¢asovy usek sbirat do tzv. portfolia.

POZOROVANI

Pozorovani chovani Zaka vétSinou zaCina pozorovanim nezacilenym - pri ném nas u chovani

mnohdy néco zaujme a miiZeme vytipovat, cCemu potfebujeme vice porozumét. Pozorovani

se pak proménuje v zamérnou ¢innost, kterou strukturujeme v souladu s nasim cilem. Pti

pozorovani chceme zjistit zejména:

« frekvenci vyskytu néjakého projevu za urcitou casovou jednotku (zaznamenavame vét-
Sinou do pripraveného pozorovaciho schématu);

« vjakych situacich se projev vyskytuje a v jaké intenzit€;

 co predchazi demonstraci projevu v chovani Zaka (co se stalo tésné pied);

* co mu tento vzorec chovani piinasi ve svém disledku za spolecensky zisk (zvySenou
pozornost, vyhnuti se zatézi);

« Ucinek nasSich opatreni na chovani Zaka a co pii jeho motivaci skutecné pomaha a co ne;

« vlastni reakce na chovani zZaka a jak se promitaji do nasi prace s nim (ménime tén hlasu,
pozornost viici Zakovi apod.);

¢ jak na chovani Zaka reaguji vrstevnici, kolegové, rodice a jak Zak tuto reakci reflektuje.

Z4aka mizeme kromé piirozenych podminek sledovat i v cilené navozenych situacich (vybor-
né pro ovéreni nékterych hypotéz - ale nemiizeme cilené navozovat situace traumatizujici).
Existuji propracované metody vyuZivajici pozorovani chovani pro planovani intervenci.
Mnoho z nich (napt. funkeni analyza chovani) pracuje s rozloZenim komplexniho chovani
zaka najasné pozorovatelné dil¢i vzorce a sleduje pouze jeden nebo dva z nich. Umoziuje
to vysledovat, jakou ma dany vzorec chovani v jednani Zaka funkci a jak se méni jeho frek-
vence a mira vyskytu, kdyZ ménime vnéjsi podminky situace. Takto miizeme dobfe zjistit,
jak upravit vyucovani tak, aby se problémové chovani v ném minimalizovalo.
Pozorovanim dopliujeme vzdy vSechny ostatni zvolené metody.

ROZHOVOR

Rozhovor ndm miiZe pomoci objasnit napf. vnitini motivaci zaka k danému chovani, okol-
nosti jeho Zivota, jeho postoje. Ze skupinového rozhovoru navic dokaZeme casto dobre
zachytit pozici konkrétniho Zaka ve tridé a nepsané tiidni normy, kterymi se skupina ridi.
Rozhovor miiZzeme, ale nemusime strukturovat (tj. pripravit si doptedu témata nebo pii-
mo otazky). Pouzivame pri ném otazky uzavrené (na které lze odpovédét jednim slovem),
oteviené (na které odpovida obsirnéji). Pfi rozhovoru je nutné vzit v ivahu komunikaéni
schopnosti, mentalni a vyvojovou uroven ditéte, se kterym si poviddme. Malé dité ndm
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napiiklad nedokaZe v rozhovoru odpovédét na otazky typu ,Co té k tomu vedlo? Proc jsi
to udélal?”, protoZe jesté nema tak rozvinutou schopnost reflexe jako dité starsi - musime
se proto zeptat jinak.

Diagnosticky rozhovor nelze vést s ditétem v situaci, kdy se vénujeme zaroven jeSté
nécemu dalSimu. Pokud pii ném ditéti nevénujeme ziretelnou pozornost, bude méné moti-
vované zamyslet se nad tim, co nam rika. Stejné rusivé miZe plisobit napt. poloZeny mobil
na stole nebo pisemna prace spoluzaka v zorném poli.

Nesledujeme pouze slovni odpovédi ditéte, ale také jeho neverbalni projevy na danou
otdzku (zda je nervézni, odpovidad impulzivné, zacina se branit nebo dava jinak najevo
ohroZeni, jak moc na dané téma reaguje emoci a jakou...).

Davame si pozor na kladeni sugestivnich otazek, které mohou informace ziskané z roz-
hovoru silné zkreslit.

DOTAZNIK

Dotaznik se hodi ve Skole spiSe pro skupinové Setieni (napt. kdyZ mapujeme vztahy ve tri-
dé, zkuSenosti s drogami apod.) nebo pro individualni praci s ditétem v ramci Skolniho
poradenského pracovisté. Dotazniky miiZe ale vyuzivat i sdm ucitel v rdmci screeningového
hodnoceni symptomt poruch chovani. Standardizované dotazniky mohou vyZadovat zasko-
leni jejich administratora v metodé. Lze ale vyuZzit i riizné svépomoci vytvorené dotazniky
- napt. pro zjisténi informaci o ditéti od rodici, pro zmapovani volného casu ditéte a dalsi
podobné ucely.

Pokud sestavujeme dotaznik sami, dbame na jednoznac¢nost, srozumitelnost a jednodu-
chost otazek. Nekombinujeme dvé otazky do jedné polozky dotazniku (Jsem zruc¢ny na praci
s pocitacem a kalkulackou: ANO - NE) a nepouzivame nejednoznac¢né zapory (napi. Neni
pro mne snadné vychazet se spoluzaky: ANO ve smyslu ne - NE ve smyslu ano). Pokud je to
mozné, vyhybame se cizim a sloZitym sloviim.

S vyplnénym dotaznikem zachazime jako s citlivym ddajem - nenechavame ho oteviené
ve sborovné, nebavime odpovéd'mi ditéte kolegy. K ditéti by se nikdy neméla dostat zpétna
vazba, kterd jej zesmeésni ¢i ztrapni. Nerozebirame to, co napsalo, pired kolektivem déti, a po-
kud potiebujeme probrat obsah jeho vyjadreni s dalSimi osobami (napf. s rodici), u¢inime to
co nejtaktnéji a aZ poté, co se ujistime, Ze s informaci naloZi v prospéch ditéte. Pokud mame
potrebu rozebrat néjaky nazor s ditétem posléze detailnéji, ddvame si pozor, abychom dité
nezranili nebo nerozzlobili. NepouZivame je jako vychodisko ke karné prednasce, ze které
by dité mohlo spiSe ziskat pocit, Ze se o jeho nazory vlastné viibec nezajimame.

SKALY, ANALYZA HROVYCH A SKUPINOVYCH AKTIVIT

Ve skalach dité vyjadruje sviij postoj k néjaké véci na predem urcené stupnici. Ta mtize
mit podobu slovni (mam moc rad - je mi jedno - nesnasim), ¢iselnou (mamrad 5-4 -3
- 2 - 1 nesnasim), kresebnou (tfeba znazornéni pomoci semaforu, teploméru, smajlikii),
pohybovou (déti naznaci postoj mirou zvednuti paze nebo tim, Ze si stoupnou na urcené
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misto v mistnosti). Mlizeme také vyuzit fazeni poloZek pro znazornéni jejich dtlezitosti
pro dité. Pak dbame, aby poloZek nebylo prilis mnoho (max. do deseti).

Skalovani pomaha uchopit i kvantitativni stranku postoji, hodnot, vyskytu néjakého
chovani. Pfi diagnostice chovani se dobte hodi napft. k vyjadfovani pocitovych prozitki
(zjistime, jak se dité citi v riznych situacich, jak moc se jich boji, apod.).

Lze je pouzit jak pti praci se tridou, tak v individudlni praci s ditétem. Vyhodou oproti
klasickym dotaznikiim je jejich snadné pouziti u mensich déti a u lidi s omezenymi Ctenar-
skymi dovednostmi.

Nevyhodou pri pouziti ve skupiné miiZe byt obtiZna registrace vysledki u kazdého jed-
notlivého ditéte. Vyhodou je pak prace s kamerou nebo zaméreni diagnostického procesu
bud’ na skupinu jako celek, nebo na jedno dité ve skupiné. Pti pouziti pohybového skalovani
se vZdy snazime pracovat se tiidou ve dvojici s dalsim dospélym.

Pouzivani skal Ize tvorivé zabudovat do mnoha skupinovych her a aktivit, ke kterym
l1ze mnohdy Zaky motivovat vyrazné snadnéji neZz tieba k vyplnéni dotaznikd. Hrové akti-
vity obecné jsou jedine¢nym prostiedkem k pozorovani nékterych aspektli chovani zaka
- komunikace, socialnich dovednosti, sounalezitosti se skupinou, ochoty kooperovat apod.

Lze s jejich pomoci vysledovat i ovlivnitelnost skupinou (zda dité pred odpovédi vaha
a pozoruje, jak na dkol zareaguji ostatni, nebo méni nazory podle nich). Stejné tak mohou
slouzit ke zjisStovani stupné sdileni hodnot s ostatnimi détmi ve skupiné (dité voli zhruba
stejné odpovédi jako ostatni, nebo se v odpovédich vyznamné casto odliSuje).

Mnoho skupinovych aktivit pro déti zahrnuje i prvek projekce, ktery se hodi pro zkou-
mani osobnosti ditéte a jeho povahovych ryst. Vybornymi zdroji téchto aktivit jsou metodiky
pro vyuku osobnostni a socialni vychovy. PfestoZe jsou mnohdy primarné cileny na rozvoj
déti a intervence ve skupiné, kazdou z téchto aktivit Ize zaroven vyuZit jako testovou situaci,
vhodnou pro diagnostiku.

STANDARDIZOVANE TESTY

Byly ovérovany na znacném vzorku déti, maji normy. Pro jejich administraci jsou stanovena
presna pravidla. Testové metody, cilené primo na chovani Zaka, vyZaduji dobré porozuméni
SirSimu kontextu motivace a zakonitosti chovani lidi. VétSinou vedle kvalitativniho rozboru
umoziluji hodnoceni kvantitativni, které ale bez zasazeni vysledka do tohoto SirSiho ramce
neni ni¢im vic nez statistickym srovnanim vysledku Zaka s normou dané metody. Proto
patii skutecné do rukou lidi, ktefi s testy dokaZou pracovat a pojimaji je predevsim jako
vychodisko k pozorovani ditéte ve standardizované situaci. Neziidka se stane, Ze v nadSeni
nad testem nevédomky poskodime zaka priliSnym Ipénim na jeho ¢iselném vysledku nebo
jeho interpretaci vytrzenou z kontextu.

Pokud chceme pouZit standardizované testové metody u ditéte s narocnym chovanim,
zvazujeme vZdy, kdo s ditétem bude pracovat po nas. Testové metody totiZ v naprosté vétSiné
pripadil nelze vyuZivat opakovang, resp. prilis ¢asto za sebou. Pokud metodu vyuZijeme
my, nejspise ji po néjaky ¢as po nds nebude moci pouZit nikdo jiny. Vime-li tedy napfti-
klad, Ze je dité objednané k soudnimu znalci pro podezreni na sexualni zneuziti, pokusime
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se vyhnout vSem metodam, které by pri své diagnostice mohl soudni znalec chtit pouzit.
Nebo mu alesponi ddme na védomi, které testy jsme pii praci s ditétem pouZili (a souhlasi-
-li zakonny zastupce ditéte), jaké byly jejich vysledky. Obcas se totiZ stane, Ze si pak dité
uprostred testovani vybavi, Ze stejnou véc délalo jiz pred mésicem ve Skole. Odbornik pak
prijde o Cas, ktery ma na dité vyhrazen, i o repertoar metod, které pii praci s ditétem mitize
pouzit. Kuriézni jsou také piipady, kdy vam dité zacne uprostied testu barvité licit, co jaky
ukon symbolizuje a Ze pani ucitelka rikala, Ze se musi udélat to a to, aby to znamenalo,
Ze je Clovék ,v poradku” (Casto se stava treba u kresby stromu nebo rodiny). Manualy
psychodiagnostickych metod nejsou urceny ke zverejiiovani! Metody jsou zaloZeny ¢asto
pravé na tom, Ze dité nevi, co vlastné v testu hodnotime a proc. Také je potieba zachovat
pravidlo, Ze pted tfidou nikdy nefikame, co podle nas vysledek prace Zaka znamena (pokud
se nejedna o testy didaktické), a i u Zaka samotného nezachazime do detaildi, které by ho
mohly zranit.

VYUZITi SEBEHODNOCENI ZAKU

Pri diagnostice chovani zaki se dobfte uplatni i jejich vlastni sebehodnoceni. Sebehodnoceni
nuti dité vice uvazovat nad svym jednanim a motivuje je ke zméné. Pokud vysledky sebe-
hodnoceni zZaka evidujeme po néjaky ¢as a mame moznost srovnavat zmény a posuny, které
vykazuje, jedna se o velmi cenny diagnosticky material.

Aby bylo sebehodnoceni Zaka funk¢ni, musime napred naformulovat, co na sobé ma
zhodnotit. Méli bychom byt strucni, vystiZzni a jednoznacni, volit vékové srozumitelny jazyk
a odkazovat na oCekavany projev v chovani v pozitivni formulaci (,,Podatilo se mi, udélal
jsem...“ a nikoliv ,,Nedokazal jsem, porusil jsem...“).

Sebehodnoceni miizeme obohatit o hodnoceni ucitele, spoluzaka, rodice apod. Nevolime
pro néj situace, v nichZ vime dopredu, Ze Zak selze. U déti hyperaktivnich (a jinych déti
s potizemi ve vnimani ¢asu) jej pouzivdme ne pro hodnoceni celé vyucovaci hodiny, nebo
dokonce dne, ale spiSe pro jednu vybranou aktivitu.

Jak to vidim | Jak to vidi Jak to vidi
DNES JSEM: . . .
J JA SPOLUZAK UCITEL

. louchal Ferusovani druhym, kdyz

n:ils Olvl,C a. bez prerusovani druhym, kdyz © e e

néco rikali
« se prihlasil, nez jsem promluvil © © ©
« udélal pro nékoho ve tfidé néco hezkého © © ©
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PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA V INDIVIDUALNIM
VZDELAVACIM PLANU

Pedagogicka diagnostika je povinnou sloZkou individualniho vzdélavaciho planu ditéte
(pokud se dité podle néj vzdélava). Ma trochu jinou tlohu nez diagn6zy odborniki ze skol-
skych poradenskych zatizeni (SPZ) nebo 1ékai. Ti identifikuji, kde ma dité problém, pro¢
vznika, v jakém je nyni stupni a co by ditéti mélo obecné pomoci. Diagnézy SPZ a 1ékarti
zasazuji vyukové a kazenské potiZe do SirSiho kontextu i mimo ramec vzdélavani a umoznuji
komplexnéjsi nahled na potieby ditéte. Ve skole je 1ze proto vyuzit k lepSimu porozuméni
podstaté potizi zaka. Pomahaji pri stanoveni dlouhodobéjsich cilti vzdélavani a jako ,ra-
mec” pti planovani konkrétnich opatreni k podpore Zaka. Bez pedagogické diagnozy jsou
vSak samy o sobé hodné obecné a vzdalené konkrétnim situacim ve Skole. Pedagogicka
diagnostika zde slouZi ke konkretizaci potreb Zaka ve vyucovanti a je vychodiskem pro pla-
novani ucinnych opatreni v kontextu dané Skoly, kolektivu tridy, pravé probiraného uciva,
osobnosti a vyukovych stylt uciteld, ktefi s ditétem pracuji.

Vindividualnim vzdélavacim planu (ale vlastné kdykoli pracujeme s ditétem s naro¢nym
chovanim) nezapomindme na priibézné vyhodnocovani efektivity realizovanych opatieni.
Zabyvame se tim, jaky Zak udélal za stanovenou jednotku ¢asu posun a co k nému prispélo
nejvice. Analyza pokroku ditéte je nejspolehlivéjSim ukazatelem skute¢né zmény, které se
u ditéte podarilo dosahnout. Kazdé vyhodnoceni uc¢innosti individualniho vzdélavaciho
planu znamena vlastné dalsi pedagogickou diagndzu ze strany vyucujicich, kteri s ditétem
pracuji. Mélo by byt proto rozplanovano v logickych ¢asovych intervalech - u déti s naroc-
nym chovanim predpokladame, Ze by tyto intervaly mély byt spiSe kratSi (mésic, dva mésice).

AUTODIAGNOSTIKA UCITELE

Autodiagnostika ucitele je neméné dtlezita. Jde o velmi diileZitou soucast pedagogické
diagnostiky, kdy ucitel nezaméruje pozornost na dité, ale sdm na sebe a na svou ¢innost.
Je velmi tézké reflektovat a s odstupem zhodnocovat svoje kroky, svoje jednani a svoji
zodpovédnost. Osobnost ucitele ovliviiuje cely vychovné-vzdélavaci proces, ucitel ma za-
sadni vliv na socialni klima ve tridé apod. Kazdy z nds mame své myslenkové stereotypy,
své predsudky, které ovliviiuji nase vnimani a posouzeni situace. Nahlédnout tyto aspekty
naseho vlastniho jednani je neobycejné tézké (napr. védomé pojmenovani nékterych mo-
menti: ,toto dité mi neni sympatické, viastné ho nemdm rdd, kdyby stejnou pisemku napsal
Jirik, tak bych mu pétku asi nedal...). Jde tedy o vlastni reflexi ucitelova vlivu na cely vy-
chovné-vzdélavaci proces.

Ucitel by si mél umét uvédomit mozZnosti korekce ¢i napravy svého vlastniho pristupu
¢i jednani (uvédomit si a identifikovat napt. odliSny styl oceniovani, jinou délku vénované
pozornosti riznym détem, jinou miru trpélivosti pti kontaktu s rliznymi détmi, miru ochoty
nékomu diivérovat vice, miru tolerance pro Zerty u rtiznych déti, miru ochoty podporovat
rizné déti apod.).

VYBRANE OBLASTI PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKY 73



SPOLUPRACE NA DIAGNOSTICE PORUCHY CHOVANI S DALSIMI
ODBORNIKY A INSTITUCEMI

Mame-li pocit, Ze by dité mél vidét také externi odbornik, zvaZzujeme, ktery by ndm pomohl
nejlépe. S diagnostikou chovani ndm mtiZe pomoci napi-:

Pedagogicko-psychologicka poradna: pomiiZe ndm zejména s narocnym chovanim,
které se objevuje v souvislosti s vyukovymi nezdary, vychovou, vyvojovymi poruchami
chovani, naro¢nymi Zivotnimi situacemi, nebo pokud mame podezreni, Ze pri¢inou ne-
standardniho chovani Zaka mohou byt narusené vztahy ve tiidé. MoZnosti poradenstvi
ale mohou prekracovat zakazky, u nichZ je potreba akutni zdravotnicka lécba (poruchy
chovani v souvislosti s depresi, traumatem, duSevnim onemocnénim) a kdy je naro¢né
chovani jiz ve stadiu, které nelze reSit ambulantné. Jen omezené moznosti ma poradenska
sluzba také u rodin, které jeji sluzZby odmitaji. Sezenti si sice lze ,vynutit” v indikovanych
pripadech pres OSPOD, ale pti skutecné opozici rodiny pak probiha mnohdy jen formalné,
bez vétsich vysledki.

Specialné pedagogické centrum: na néj se obracime zejména s problémovym chova-
nim, které se vyskytuje sekundarné u zaku se zdravotnim postizenim (nejcastéji to prav-
dépodobné budou déti s poruchami autistického spektra - PAS).

Stiredisko vychovné péce: se zaméruje primo na praci se Zaky s poruchami chovani.
Na rozdil od dvou vySe zminénych poradenskych zarizeni ma mozZnost pracovat se Zakem
v ramci osmitydenniho diagnosticko-terapeutického pobytu a organizuje i vikendové po-
byty. Nabizi ale i sluzby ambulantni. Pobyty zde jsou dobrovolné a urcitou ¢ast nakladi si
rodina hradi sama. U rodin ve slozité socialni situaci vSak socialni odbory vétSinou na tyto
naklady rodiné prispéji. Dobrovolny pobyt Ize také vyzadat ve vychovnych ustavech, kde
ale hodné zavisi na volné kapacité zatizeni - prednost maji déti umisténé soudem.

Détsky psychiatr: se preventivné zapojuje vzdy u déti, které jsou zvySené agresivni,
které se toulaji, sebeposkozuji, u nichz mize narocné chovani souviset s napadné zhorsenym
psychickym stavem nebo s podezienim na pritomnost duSevni poruchy.

Klinicky psycholog/terapeut: je nejlepsi volbou zejména v pripadech, kdy davame
naroc¢né chovani do souvislosti s hlubSimi osobnostnimi problémy ditéte. Pomohou spole¢né
s psychiatrem s ndro¢nym chovanim, které je spojeno s uzkosti, depresemi, traumaty apod.

Krizové centrum: je dobrou volbou zejména pokud mame podezieni, Ze potiZe v cho-
vani souvisi s moznym tyranim a zneuzivanim ditéte nebo s jinou vyrazné naro¢nou Zivotni
situaci rodiny. V téchto pripadech plnime i oznamovaci povinnost viici OSPOD a policii.

Poradny pro manzelstvi, rodinu a mezilidské vztahy: zaméstnavaji odborniky na te-
Seni vztahovych a komunikacnich problémi v rodiné, pomohou proto v pripadech, kdy
naroc¢né chovani ditéte souvisi s rozvodovou problematikou, se zatézi z tahanic rodici
o svéreni ditéte do péce apod. Péce sice cili vétSinou vice na rodice, ale zména atmosféry
v rodiné se pak miZe odrazit i na chovani ditéte.

K-centra a dalsi organizace, které se zaméiuji na praci s klienty v riziku vzni-
ku zavislosti: mohou byt uzitecnym pomocnikem v situacich, kdy chovani zaka souvisi
s latkovymi (nebo nelatkovymi) zavislostmi.
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Nejedna se o uplny vycet sluZeb, které nam mohou pomoci pti diagnostice (a také pri
nasledném reseni) narocného chovani u zakd, ale o sluzby asi nejcastéji vyuzivané.

Vétsina odborniki nas pred piijetim Zaka do péce pozada o informace, které o zakovi
mame. Néktera zarizeni maji k tomu ucelu pripravené tiskopisy, které budou chtit vyplnit.
Byva ale nepsanym pravidlem, Ze pii praci se zaky s narocnym chovanim velice oceni p¥i-
my kontakt s ucitelem, moZnost doptat se na potiebné informace a cokoli, co $kola ,zasle
navic“. Nesmime v téchto momentech zapominat konzultovat s rodici, zda je v poradku si
informace s odbornikem vymeénit. Pro skolska poradenska zarizeni byva vedle pozadované
informace ucitele velkou pomoci kopie priibéZné vyhodnocovaného individualniho vzdéla-
vaciho planu, zejména da-li se vném dobre orientovat v ¢asovém priibéhu vyvoje problému.

Jakakoli prace s détmi s problémovym chovanim je naro¢na. Nikdy na ni ale nemusime
byt sami - ochotnych lidi, ktefri nds dokaZou podporit, je v terénu mnoho.

@ DOPORUCENE A POUZITE INFORMACNI ZDROJE

Swierkoszova, J. (2008). Specifické poruchy chovdni. Diagnostika - reedukace. Ostrava:
Ostravska univerzita.

Ptacek, R. (2006). Poruchy chovdni v détském véku. Praha: Vzdélavaci institut ochrany déti.

(http://www.vyzkum-mladez.cz/zprava/1378735909.pdf)

www.odyssea.cz - metodiky k osobnostni a socialni vychové s naméty

http://www.ppppraha7a8.cz/files/chovani%?20zaka%?20dotaznik.pdf - Skalovy dotaznik
problémového a rizikového chovani, vyuzitelny i pro ucitele

http://www.psychodiagnostika-sro.cz/cz/Katalog_popis.asp?kod=584&7ZozArg=1&Kateg=2
- odkaz na dva dotazniky PhDr. Antonina Mezery k vyskytu atypickych projevi Skolniho
a socialniho chovani (nutno zakoupit)

www.uzis.cz/cz/mkn/ - vstup do Mezinarodni klasifikace nemoci, kde 1ze nalézt prehled
,oficidlnich“ poruch chovani

http://www.oazlin.cz/prevence/9_2_4.php - stranky SOS ve Zliné, zabyvajici se poruchami
chovani a primarni prevenci socidlné patologickych jevii
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3.6 DIAGNOSTIKA KLIMATU SKOLNI
TRIDY

LENKA BRODSKA, SIMONA PEKARKOVA

CO JE KLIMA TRiDY?

Skolu a v ni i kazdou tfidu miizeme vnimat jako specifickou a svébytnou socialni skupinu.
Déni v téchto socialnich skupinach je pro vyuku velmi diilezité a dokaze vychovné-vzdé-
lavaci proces vSem jeho ucastniklim vyznamné ulehcit, nebo také zkomplikovat. Proto se
mu v posledni dobé vénuje ¢im dal tim vétsi pozornost.

Obsah pojmu klima Skoly/tridy stale neni v odborné literatute zcela jednoznacny.
Nékteri jej chapou uzZeji ve smyslu subjektivniho hodnoceni Skolni kultury a psychosoci-
alnich procest ve Skole/tridé vSemi aktéry edukacniho procesu (zaky, uciteli, rodici, ve-
denim Skoly a dalsimi osobami). Jini jej vesmés pojimaji jako souhrn nazort téchto aktért
na Skolu/tridu jako celek.

DIAGNOSTICKE SETRENi KLIMATU SKOLNIi TRiDY MUZE ZKOUMAT

a) tiridu v $irSim ramci uvah o klimatu celé Skoly, napfi-:

« Vjaké lokalité se Skola nachazi a jak se tato lokalita specificky odrazi v socialné-ekono-
mickych a etnicko-kulturnich pomérech Zzactva dané skoly a rodict zakd.

* Zda se jedna o méstskou Skolu, mensi Skolu v socialné vyloucené lokalité, o vesnickou
malotridku atp.

« Jestli je vdané lokalité dostupna sit' dalSich sluzeb (a kterych).

« Vjake finan¢ni situaci se Skola pravé nachazi a jak to dopada do edukacniho procesu.

« Jakou ma skola filozofii a jakym zptlisobem ji jeji vedeni prosazuje - jaké ve skole panuji
normy a hodnoty, jak je Skola fizena a organizovana, jaké uprednostiiuje cile a jakym
zplisobem je komunikuje s ucastniky vzdélavani. Zda je Skola otevirena spolupréci s ko-
munitou a modernim trendiim ve vzdélavani, nebo nikoli. Jak moc pii praci s détmi
selektuje (napft. podle prospéchu) a jaké ma vzdélavaci vysledky.

» Které metody vyuky jsou ve Skole uprednostiiovany.

¢ Jak je personal skoly rozmistén v jejich prostorach.

» Vystupovani personalu skoly a kvalita kooperace mezi Zaky, rodici, uciteli, vedenim Sko-
ly, dalSim persondlem skoly, ztizovatelem a podplrnymi sluzbami v okoli. Jaka je mira
zapojeni Zakd, rodic¢i a ucitelli do rozhodovani o déni ve Skole.

« Jaké jsou vztahy ve Skole a celkova emoc¢ni atmosféra, ve které vyuka probiha.

« Prvni dojem, ktery Skola vytvari u navstévniki.
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VSechny zminéné oblasti tvori spolecné klima ve $kole a neprimo proto ovliviiuji i klima
v kazdé tridé této Skoly. A naopak - kazda jednotliva trida se recipro¢né podili na spo-
luutvareni klimatu celé Skoly. Chceme-li diagnostikovat klima $koly, logicky nemiiZzeme
obsahnout kaZzdou zminénou oblast. Proto diagnosticka prace vyzaduje peclivé planovani

vvvvvv

b) charakteristiky konkrétni tridy, pripadné jejich vybrané dilci slozky:
 Prostredi tridy a jeji materidlni zdzemi - jak na Zaky, rodice, ucitele, navstévy ptisobi
vyzdoba a vymalba ve tiid€, u¢ebni materialy, vybaveni, organizace prostoru ttidy...; dale
sem patii organizace presun tiidy do jinych uc¢eben, dostupnost ucitele o prestavce
apod.

 Oblast vyuky a jeji efektivity - napt. jaké vyucovaci metody a pristupy ucitel upiednost-
nuje, jak vnima jejich efektivitu a jak ji vnimaji ostatni, zda zadavané ukoly uzpiisobuje
potfebam jednotlivych %4k a zda jim odpovidaji pozadavky SVP, zda se ti¢elné pracuje
s pedagogickou diagnostikou, jaké je sloZeni tfidy ve vztahu k predpokladim pro uceni,
jak jsou Zaci motivovani pro ucast na vyucovani, jak chapou vyklad ucitele atp.

 Oblast vztahii a socidlnich procesti ve tridé - vztahy a kvalita interakci mezi zaky
navzajem, Zaky a uciteli, uciteli a rodici, uciteli navzajem a mezi dalSimi osobami, které
maji na vychovné-vzdélavaci proces ve tridé vliv; jak se Zaci citi byt soucasti kolektivu,
které role v ném plni; struktura tiidy jako socialni skupiny, vyskyt podskupin, postaveni
jednotlivych Zak ve trid€; jaké trida sdili (nebo nesdili) normy a hodnoty, kdo se podili
na jejich spoluutvareni; jaké Zaci voli prostiedky socialni komunikace a jakymi socialnimi
dovednostmi jsou vybaveni.

» Oblast organizace déni ve tridé -jaké je slozeni tridy (vék, pomér chlapci/divky, pocet
Zaku, jejich individualni dispozice, mira heterogenity ve tridé, délka pobytu zaka ve tiidé
apod.); zplsob, kterym ucitel uplatiiuje ve tridé svoji autoritu; nakolik se Zaci spolupo-
dileji na organizaci déni ve tridé, jak jsou do néj zaangazovani; jakymi prostiedky jsou
u zaktl kultivovany kompetence k seberizeni a ke kooperaci s ostatnimi apod.

Mluvime-li o klimatu, je nutné zdtraznit, Ze pracujeme s nazory a subjektivnim hodno-
cenim vyse popsanych (a pripadné dalSich) charakteristik ucastniky edukacniho procesu.
Klima pritom chapeme jako v ¢ase dlouhodobéjsi fenomén, nikoli jako nahly odraz ak-
tudlnich udalosti ve tiidé.

POSTUP DIAGNOSTICKEHO PROCESU
PLANOVANI

Diagnostika, pokud nema jasny cil, je spiSe plytvanim ¢asem a energii. KaZdé planovani dia-
gnostického procesu proto za¢ina stanovenim jeho cile a icelu. Nejprve si musime od-
povédét na otazku, co chceme vlastné zjistit a k cemu nam to bude - teprve pak volime cestu,
jak pozadované informace ziskat. Cim je ti¢el diagnostiky stanoven jasnéji a konkrétnéji,
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tim snaze se planuje vSe ostatni. Diagnostiku ve Skole pouZivame nejen k popisu a méreni
néjakého jevu, ale predevsim jako vychodisko pro planovani co nejefektivnéjsich opatreni
ke zkvalitiiovani edukacniho procesu. Proto zvaZujeme, jaké informace potirebujeme
ziskat k popisu aktualni situace i pro navrh naslednych opatreni.

Ke kazdé diagnostice nékdo dava podnét (miliZeme to byt my sami, vedeni skoly, rodic,
inspekce, Zak). A prakticky vzdy jeji vysledky nékomu nasledné sdélujeme. ,Zakazce”
a jejimu ,zadavateli“ musime uzptlisobit nejen samotny obsah naseho zkoumani, ale také
zplisob vedeni zaznamii a formu sdélovani vysledki. Pokud je nezohlednime jizZ ve stadiu
planovani, miize ndm to pozdéji zpisobit problémy (napt. chybi-li nAm nasledné priikazné
podklady). Peclivé vedeni zaznam1i je naroc¢né na c¢as, proto se vyplaci uvazovat o jeho zpt-
sobu (kdy budeme mit moZnost poridit si zapisky, v jaké podobé by to bylo nejsnadnéjsi, ...).

Dalsi dtilezitou otazkou je, kdo bude informace ziskavat. Musime zvazit, zda diagnos-
ticky proces povede sam ucitel, Skolni metodik prevence nebo jina vySkolena osoba ve Skole,
nebo zda prizveme externi odborniky. Ti mohou na S$kole pomoci pfimo nebo formou porady
Ci supervize. Nékteré vybrané aspekty klimatu Skolni tridy lze také otestovat soukromy-
mi subjekty pres internet. Provadi-li diagnostiku ucitel, ma oproti jakémukoli externimu
pracovnikovi velkou vyhodu v tom, Ze ma prilezitost sledovat déni ve tfidé po relativné
dlouhy ¢as, a vhima tedy vice kontext nékterych situaci ve tridé. Nékdy je ale pohled ucitele
naopak prilis citové zaangazovany s ohledem na ucel diagnostického Setreni. Pokud pak
sahneme po jiném zaméstnanci $koly, mame vétsSinou zajisténou vétsi kontinuitu prace se
tiidou, neZ pokud sdhneme po externistovi. Ti navic ¢asto nejsou schopni reagovat na nasi
zakazku ze dne na den (to musime pri planovani brat v potaz). Maji vSak zpravidla vyhodu
hlubsi pripravy v diagnostickych dovednostech. Témér vzdy je ku prospéchu véci, pokud
se Clovék, ktery nasledné provadi intervenci, alespon ¢astecné dcastni i predchazejiciho
diagnostického procesu.

Pti planovani naseho Setfeni bychom meéli také zvazit, zda se bude tfidnim klimatem
zabyvat jen jedna osoba, nebo zda se na diagnostice bude podilet vice osob. Pti praci s vét-
Sinou technik pro zjiStovani klimatu ve tridé se vyplaci prace ve dvojici.
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Co od Skoly potiebuje prizvany diagnostik (jesté pred ndvstévou Skoly):
 Jasnou zakadzku - co skola potiebuje a pro¢
« Prehlednou informaci o faktech relevantnich k dané zakadzce - popsat aktudIni
situaci, jak vznikla, jak ji ucitel a pripadné dalsi pracovnici vnimaji, co se ve tridé jiz
k této véci podniklo a s jakym tcinkem.
Neékdy prizvany odbornik k tomuto tcelu zasila Skole pripraveny formuldr, ktery pripomind,
které informace ke své prdci potrebuje. Vétsina profesiondlii se pritom viibec nebude zlobit,
pokud napiSeme néco navic ,mimo kolonky’, ale miiZe se ocitnout ve stadiu naprostého
zoufalstvi, pokud budou nase informace vdgni a nicnerikajici. Pro ilustraci uvddim srov-
ndni dvou formulaci stejné zakdzky (prvni zaslal vychovny poradce, druhou tridni ucitel).

Zakazka Zakazka

v v s

(Pro¢ zadame o diagnostiku tridy?) (Pro¢ zadame o diagnostiku tridy?)

Chceme zjistit, jaké jsou ve tridé mezi dét- |Od Fijna pozoruji ve tiidé zménu atmo-
mi vztahy. Matka Zdkyné MK upozornila  |sféry - zejména mezi dévcaty zacind
Skolu na moZnost Sikany. dochdzet k castym trenicim. Domnivdm
se, Ze situaci odstartoval vztah jedné
Zdakyné (MK), na ktery spoluzacky Zdr-

li. Matka této Zdkyné 14. 11. navstivila
skolu a ukdzala ndm vypis z Facebooku
divky, kde ji spoluZacky vulgdrné naddvaji
a vyhroZuji. Potfebujeme proto zjistit, jak
je situace vaznd a jak miiZeme s tridou
ddle pracovat.

Z ukdzek je mimo jiné jasné, Ze by informace mél vZdy poddvat clovék, ktery je se situaci
nejlépe obezndmen. Casové udaje pani ucitelky velmi zjednodusuji orientaci v problému,
stejné jako zminka o Facebooku, ktery diagnostikovi naznacuje, Ze musi rozsirit Setreni
i na déni mimo prostory tridy.

* MozZnost setkani se zadavatelem zakdzky a s tridnim ucitelem pred Setirenim
ve Skole - aby si diagnostik mohl doplnit informace, které potrebuje, vysvetlil skole, jak
bude postupovat, a aby mél moznost zkoordinovat svoji predstavu Setieni s potrebami
a moznostmi Skoly.

Pred zahdjenim diagnostického Setfeni musi vedeni Skoly zajistit, aby méla osoba, ktera
Setreni provadi, moZnost si v klidu promluvit s vyucujicimi v dané tridé. Od ucitele,
ktery na nas ma c¢as pét minut o prestavce, se mnoho informaci nedozvime a tyto okolnosti
mnohdy diagnosticky proces zna¢né znehodnocuji.

To, v jakém ¢asovém horizontu budeme informace sbirat, zavisi na ucelu diagnos-
tiky. Zda nds zajima aktudlni stav, jeho promény po dobu intervence nebo néco jiného.
Nékteré typy informaci je vyhodnéjsi ziskavat v urc¢itém obdobi Skolniho roku. Napriklad
diagnostiku vztahii ve trfidé nejspiSe nebudeme realizovat na zac¢atku zari nebo v ¢ervnu.
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Jaké metody pouZijeme? Aplikace nékterych metod vyzaduje odborné proskoleni
ucitele a s nékterymi miiZe pracovat pouze psycholog. Pokud chceme néjakou metodu po-
uzit, musime si byt jisti, Ze zvladneme jeji vysledky spravné interpretovat. Pokud si zveme
odborniky, kteri ve Skole primo nepracuji, vZdy se zajimame, jaké metody pri napliovani
nasi zakazky pouziji a co budou od néas potiebovat.

S tim Casto souvisi i otazka, kde budeme diagnostiku realizovat a jak ji zorganizujeme.
Pro nékteré metody (napft. elektronickou verzi SO-RA-D) budeme potiebovat pocitacovou
ucebnu s propojenou siti, kde si ale déti nesmi vidét vzajemné na monitory. Rozbor vysledki
zase nemliZeme provadét ve sborovné, kam si budou kolegové chodit pro véci.

Jakakoli diagnostika se musi vZdy ridit aktualné platnou legislativou. Pokud
bude ve skole probihat jakékoli diagnostické Setfeni, musi o tom védét vedeni Skoly.
Standardizované metody miZeme détem zadavat pouze oproti informovanému souhlasu
zakonnych zastupci. Zajisténi takového souhlasu je pritom nékdy provazeno mnozstvim
komplikaci. Vime-li, Ze je ve tiidé zak, jehoZ rodi¢ce mohou spolupraci se skolou v tomto
smyslu odmitat, rozmyslime si, jak budeme postupovat. Vyzkousime napiiklad osobni
pohovor, pii némz tucel diagnostiky detailné s rodinou probereme a zdliraznime pozitiva
pro zaka i ochranu jeho soukromi. Pokud je rodina v kolizi se Skolou a diagnostiku provadi
externi odbornik, byva uZite¢né tento rozhovor vést mimo prostory skoly tak, aby rodic¢
pochopil neutralitu diagnostického Setfeni. Pracujeme-li s citlivymi udaji, musime je do-
state¢né chranit proti zneuZiti a zvaZovat zplisob jejich archivace. VSem tcastnikiim dia-
gnostiky potiebujeme zajistit pocit bezpeci - zejména tam, kde nepracujeme s anonymnimi
informacemi. Dopredu se s vedenim Skoly domlouvame na tom, které informace dostane
k dispozici a ke kterym mit pristup nebude.
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Priklad planovdni Seti'eni ve tride:
Reagujeme na stiZnost rodicti ohledné prehliZeni Sikany ve tridé tridnim ucitelem.

Zamyslime se nad ticelem diagnostiky — chceme bezpochyby védeét dveé véci:
Probihd-Ii ve tridé sikana.

Jak ucitel resi konflikty mezi détmi a pro¢ ma dany Zdk pocit, Ze mu ucitel v kolektivu
nepomdhd. Maji podobny pocit i ostatni Zdci ve tride?

ProtoZe stiZnost byla poddna na ucitele, musi diagnostiku zpracovat nékdo jiny. Zvlddne

to napriklad skolni metodik prevence? Nebo prizveme néjakého externiho odbornika?

Budeme muset zajistit bezpeci Zdku (Zdci musi mit garanci, Ze ucitel neuvidi jejich

vzkazy primo - tedy Ze nepoznd jejich pisatele tieba podle pisma nebo stylu vyjadrovd-

ni; ddle potrebuji védeét, Ze se na né ucitel nebude za jejich ndzory zlobit), ale i ucitele
samotného (aby se zjisténi nedostala k jeho kolegiim nebo nebyla zneuZita proti nému
ze strany vedeni Skoly ¢i rodicii).

Promyslime, co bude ndsledovat po diagnostice. Co kdyZ zjistime, Ze ucitel potrebuje

podporit v tom, aby napr. zkvalitnil svoji komunikaci s rodici a Zdky? Nebo pokud od-

halime, Ze se v kolektivu tridy skutecné néco nezdravého déje? Co budeme potrebovat
pro pripadnou intervenci a kdo by ji mohl ve skole zajistit?

Zamyslime se, komu budeme sdélovat vysledky Setreni, kdo je sdéli a v jaké podobé:
Zakdzku poddvali rodice - proto jim zdvéry musime sdélit. NejspiSe si je pozve reditel
na osobni pohovor.

Budeme délat Setreni vztahti ve tridé — proto musi byt informovdni i ostatni rodice
a déti a i jim by méla posléze byt poddna néjakd zpétnd vazba o zjisténich. Rodi¢iim
je sdéli ten, kdo diagnostiku realizoval, cestou tridni schiizky, détem na tridnické
hodiné (pokud by vsak vysledky signalizovaly vdznéjsi problémy, zvolime radéji cestu
individudlnich pohovortii).

Jednd se o stiZnost - proto musi byt o vysledcich informovdno vedeni skoly. Podklady
k reseni stiZnosti musi byt pisemné dokladovdany - reditel bude tedy potrebovat pi-
semny vystup. Jaké informace do takového podkladu potiebuje?

Cilem stiZnosti je ucitel - proto vysledky potrebuje slyset také. Probereme je s nim
pri pohovoru. Bude u néj chtit byt i vedeni skoly?

Ndslednou intervenci miiZe délat jind osoba neZ clovek, ktery provddél diagnostiku
- jaké informace pro ni bude potiebovat?

Pokud diagnosticky proces dobie naplanujeme, pristoupime ke sbéru diagnostickych udajt
pomoci pripravenych diagnostickych metod. Pouzivame napriklad:
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POZOROVANI

Pozorujeme déni ve tridé v prirozenych situacich a zjisténi, kterd upoutaji nasi pozornost,
si zaznamenavame (idealné s datem udalosti). Z analyzy takto ziskanych informaci mnohdy
postupné vytipujeme, které jevy ve tiidé nas zajimaji detailnéji a na ty se pak v pozoro-
vani zaméiime. Vyhodou je pak napiiklad opakované pouziti stejné kostry zaznam?il nebo
néjakého pripraveného zaznamového archu. Pozorovanim typicky dopliiujeme vSechny
ostatni metody.

ROZHOVOR

Déti se uciteli Casto svéruji s cennymi informacemi z déni ve Skole, ale i mimo ni. Nejcastéji
pouzivadme rozhovor nestrukturovany, nékdy polostrukturovany (kdy mame pripravena
témata k rozhovoru) nebo strukturovany (mluvena obdoba dotazniku). Polostrukturovana
skupinova diskuze nad tématy, relevantnimi ke klimatu tridy, miiZe byt informacné velmi
nosnym materialem.

DOTAZNIK

Respondenti zapisuji své odpovédi podle pripravenych otazek nebo vybiraji z odpovédi pre-
dem pripravenych. Vyhodou je ziskani mnoha tidaji v kratkém casovém tseku, nevyhodou
je ale moznost jejich zkresleni. Mnoho zakli nema dotazniky rado, a pokud neni zpocatku
motivovano k jejich peclivému vyplnéni, zaSkrtava odpovédi bez nalezitého precteni otazky.
Pokud jsou ve tridé zaci, ktef'i jsou pomalejsi, hlife ¢tou nebo maji nizkou slovni zasobu, je
vhodné udavat tempo prace ¢tenim otazek nahlas pri vypliiovani tridou a otazky uptesnit
komentarem (tyka se hlavné dotaznik, kde si Zak vybira z pripravenych odpovédi).

Pokud si dotaznik konstruujeme sami, davame si pozor na volbu srozumitelného jazyka.
Casto na jednoduchost formulaci myslime pti p¥ipravé materialéi pro déti, ale méli bychom
tento princip zachovavat i pti pripravé materialli pro rodice. U téch se také zasadné snazime
vyhnout dlouhym dotazniklim, protoZe mivaji velmi nizkou navratnost.

Rovnéz se pri konstrukci dotazniku snazime vyhybat nejasnym zaportm, které mnohdy
matou (Nemam rad bramborovou polévku: ANO - minéno nemam; NE - minéno mam).

Pouziti dotaznikii predpoklada urcitou troven c¢tenai'skych dovednosti, proto je u men-
Sich déti pouZivame velmi vyjimecné.

HODNOTICi A POSTOJOVE SKALY

V postojovych skalach se respondenti vyjadiuji k néjakému tématu, které maji hodnotit
na predem stanovené skale. Pro déti byva srozumitelna obdoba zndmkovani, pouzivani
smajlikti nebo rtzné grafické znazornovani skal.

Lze ale upravit také do podoby hry, kdy déti napt. ukazuji sviij postoj vyskou zvednuté
paze, postavenim se na urcité misto ve tridé apod. Takové hry déti bavi, ale pro ucitele je
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velmi tézké pribézné zaznamenavat zjisténé tidaje (a to i pokud pracuje ve dvojici s nékym
dal$im). Hodi se proto spiSe tehdy, kdy nam jde o zjiSténi celkového naladéni tridy, nebo
pokud sledujeme nazor vybraného zaka - jinak je vyhodnéjsi volit podobu pisemnou.

Pro zjiStovani struktury hodnotové orientace déti se hodi tfeba razeni pripravenych
vlastnosti/jevi podle stupné diilezitosti pro zaka. Vétsi Zaci mohou ocislovat poradi diilezi-
tosti v seznamu. Pro mensi déti je vhodnéjsi pracovat napt. formou razeni karticek, protoze
jim kapacita pracovni paméti mnohdy neumozinuje pracovat soucasné s vice nezZ dvéma
polozkami. Dité pak za¢ina porovnanim dvou karticek a pak ptridava po jedné do struktury
dalsi. Pro archivaci této aktivity je vhodné na konci sestavenou hierarchii nalepit na papir
nebo vyfotit.

Hodnotici a postojové Skaly jsou také vybornou pomiickou p¥i reflexi aktivit ¢i sebehod-
noceni zaka. Pro zjistovani vybranych aspekti klimatu tfidy se vyborné hodi i u mensich
déti, které jeSté nemohou pracovat s dotazniky.

SOCIOMETRIE

Jedna se o techniky a metody dovolujici hlubsi vhled do vztahii ve skupiné a do jeji struktury.
Typicky se déti vyjadiuji jmenovité k ostatnim spoluzakiim ve tridé a oznacuiji ty, ktet{ jsou
jim sympaticti/nesympaticti, a ty, kteri déni ve tridé vyznamné ovliviuji. Pripadné hodnoti
a vybiraji preferované spoluzaky podle jinych pfedem stanovenych kritérii. V nejklasictéjsi
Upravé ma sociometrie formu dotazniku (napt. SO-RA-D). Pro mensi déti Ize upravit tak, Ze
v ramci soukromého rozhovoru s ucitelem dité vybira z pripravenych fotografii spoluzaki
a dopliiuje o komentar podle pripravenych dotazi ucitele.

Vysledkem sociometrie by méla byt informace o pozicich jednotlivych zaki ve tridé,
o tom, jakeé se vytvari ve skupiné podskupinky, apod. VétSina technik ale umoznuje zjistit
néco malo ,navic“ v porovnani s technikami jinymi. Proto je vhodné skutecné dobte for-
mulovat jeSté pred volbou metody, co za informaci chci jeji pomoci ziskat.

Sociometrii Ize upravit také do podoby hry (Zidli¢ky si vyméni ti, kdo..., Dotkni se toho,
kdo...). Tuto formu sociometrie musime ale velmi dobte naplanovat a na nékteré typy ota-
zek se v ni ptat nemizeme (mohlo by to vést ke zranéni nékterych ucastnikii skupinovych
aktivit). Zejména u kolektivi s vyrazné problémovymi Zaky nebo s ndznaky Sikany nenf
prilis vhodn4, protoZe se miiZe snadno piehoupnout k vyménovani nenavistnych komentart
a ke zkomplikovani pozic nékterych zaki ve tiidé.

KRESEBNE A PROJEKTIVNi TECHNIKY

Piredevsim u mensich déti byvaji pomérné oblibené. V principu v nich zjistujeme , skryté“
obsahy mysli a ndzory pomoci podnétového materialu, ktery sniZuje vnitini psychické
obrany clovéka. Dité pak snaze nakresli nebo doplni informaci, kterou by pti béZném roz-
hovoru mohlo mit problém fici nahlas. Dité by proto pied pouZitim techniky nemélo tak
uplné tusit, kterou informaci se od néj snazime ziskat. Velmi dtilezita je tedy instrukce,
kterou k aktivité dostava. V prostredi Skoly sahame spiSe po technikach, které ,,nejdou
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do hloubky“ ProtoZe se jedna o metody s potencialem k osloveni hluboce soukromych
myslenek, ddvame si velky pozor pii rozhovoru s ditétem o tom, co vytvorilo, abychom ho
nevédomKky nezranili. V Zddném piipadé nesdélujeme své interpretace pred tridou! Starsi
Zaci u nékterych aktivit jiZ dopredu dobre ,prohlédnou® co je jejich skutecnym cilem, proto
nékteré z nich mivaji tendenci subjektivné ohrozujici aktivity bojkotovat.

ZPRACOVANI ZiSKANYCH UDAJU A NAVRH OPATRENI

Sesbirané udaje vyhodnocujeme bud’ kvantitativné, kvalitativné, nebo kombinujeme oba
zplisoby. Davame si velky pozor, abychom data nezkreslili vlastnimi piedpoklady a nazory
na déni ve tiidé. Formulujeme diagn6zu (nalez), prognézu (dalsi predpokladany vyvoj
situace) a navrh pedagogickych opatreni.

Sdélime nase zavéry relevantnim osobam zptsobem respektujicim etiku pedagogické
prace a miru citlivosti udajt, se kterymi pracujeme.

Nezapomindme, Ze zjiSténi diagnostickych Settfeni klimatu Skolni tfidy (pokud jsme je
tedy realizovali ,oficialné“) by méla byt Skolou archivovana. Upravené vystupy bez jakych-
koli citlivych informaci nebo alespon informace o probéhlém Setfeni by se mély objevit
ve vyroc¢ni zprave Skoly.

UCITELE A JEJICH PODIL NA UTVARENI
SOCIALNIHO KLIMATU TRIDY

Pedagog (¢i asistent pedagoga) ma nelehkou roli. Nesmi byt jen soudcem, ktery rozhoduje
Ci dozorcem (nékdy je to ale nezbytné). Pokud se tak déje prilis ¢asto, déti chapou ucitele
jako hlidace pravidel a piipadné jako toho, kdo tresta. Ucitel by mél umét ukazat také roli
partnera a hajit zaky Ci se jich umét zastat a laskavé jednat. Byva zakiim socialnim vzorem
a ti velmi dobre vyciti, kdy ucitel ze situaci ,,utika“, kdy predstira, Ze je nevidi, prehliZi je
nebo nevi, jak situaci resit, a nepiizna to. Pro podporu pozitivniho socidlniho klimatu je
vhodné vyuzivat tfidnickych hodin. Ttidnické hodiny a jejich smysluplna napli jsou jednim
z G¢innych nastroji pro zlepseni socidlniho klimatu tridy.

SOCIALNI PERCEPCE, JEJi VLIV A VYZNAM

(aneb jak pedagog miize - nevédomky - negativné ovlivnit klima tiidy)

Klima tridy je vyrazné ovliviiovano tiidnim ucitelem, asistentem pedagoga a dalSimi pe-
dagogickymi pracovniky, kteri ve tiidé ptlisobi. Pfi socidlni percepci (socialnim vnimani)
jde vlastné o to, jakym zplisobem vnimame ostatni osoby a jaké ,teorie si o nich utvarime.
Socialni vnimani podléha urcitym zakonitostem. Mame tendenci uvaZovat o ostatnich v ur-
Citych kategoriich, stereotypech a schématech a ¢asto hodné spoléhame na ,prvni dojem*
Tyto ,mentalni zkratky“ slouZi jako ,ekonomicka opatreni®, ktera nam umoziuji ,,udélat
si 0 nékom obrazek” bez dlouhych tvah a ptispivaji ke snadnéjsi orientaci v socialnim
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prostredi. Zasadni je zde vliv sympatie, antipatie, predsudki, stereotypizaci, analogii, tzv.
hotovych teorii osobnosti a prejimani nazort kolegu. Ucitel, resp. kazdy odbornik pracujici
s lidmi by si mél byt dobie védom problematiky socidlniho vnimani, co s nami nase socialni
percepce déla a jak nas ovliviiuje.

Nejcastéjsi chyby v socialni percepci, ke kterym ma kazdy z nas v urcitych situacich velmi
blizko a mame tendenci jim podléhat:

Soukromé teorie osobnosti - napr.: Komu nejde cestina, nerad ¢te. Komu nejde fyzika,
nejde mu ani matematika. Na zakladé jedné informace automaticky dedukujeme druhou.
Sebenaplnujici predpovéd (Pygmalion efekt, Golemiiv efekt, Rosenthaliiv efekt)
- ucitel pronese o Zakovi urcity soud, vyrok, ktery dité a jeho okoli ovlivni tak, Ze se pak
Casto vyviji timto smérem (,,Jirko, ty se snad tu matiku nenaucis... Prosim té, co tobé jde?
Snad jen to béhdni a zlobeni! Pavliku, mds opét nejhorsi obrazek ze tridy!”).

Halo efekt - jesté nez Clovéka poznam, nez promluvi, vim, jaky je a co si o ném mam
myslet. Casto néjaky dominujici znak, ktery vnimame jako prvni, pak ovlivni celek (napr:
vidime, Ze dité je z romské rodiny).

Projekce - pripisujeme jedinci své vlastnosti Ci vlastnosti urcité skupiny (motivy, zajmy,
postoje, nazory).

Predem determinovana odpovéd’ - hledame a registrujeme ty informace, které nam
potvrzuji, Ze nas odhad ¢i predpoklad byl spravny (napr. U Honzy, kterého jsem oznacila
za zlobivé dité, si vsimdm vice situaci, které mi tuto hypotézu potvrzuji jako sprdvnou.
Zkuste mé pak presvédcit o opaku... Neptijde to.).

Prejimani nazoru od kolegl a prejimani jejich postojl a vzorct chovani k nékterym
détem, aniZ bychom meéli vlastni zkuSenosti.

Stereotypizace a analogizace - dojem na zakladé mechanicky prijatych zkuSenosti
z minulosti (vSichni chlapci, ktef{ hraji fotbal, jsou agresivni; vS§echny holcicky v 1. tridé
jsou hodnéjsi nez chlapci).

Pristupy, které mohou byt prevenci tvoieni nepravdivych a unahlenych soudii o dru-
hych:

vychazet z co nejvétSiho mnoZstvi informaci,

nepodilet se na skupinovém mysleni, byt je to hodné tézké a ¢asto to vyzaduje osobni
odvahuy,

rozliSovat mezi fakty a domnénkami,

zkusit si nékteré zavéry ovérovat (pochopitelné s mirou a citlivé; musime byt také pti-
praveni ¢asto na tento postup rezignovat, ale nékdy muiiZe byt uzitecny).

DalSimi aspekty, které ze strany pedagoga maji jednoznacné negativni dopad na socialni
klima, jsou:

nevhodné, neuctivé a netaktni chovani k zakovi,

Spatné reSené konfrontacni situace, nevhodné uplatiiovana kritika, sarkasmus, ironie,
nevhodné zesmeésnujici poznamky, neschopnost motivovat Zaky nepirimérené, prevazné
negativni hodnoceni (pak jako disledek hrozi snizovani sebevédomi zaka),
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* necitlivost ¢i zamérné zvySovani trémy - narocné situace pro Zaka vzbuzujici opakované
socialni iizkost (mize byt i pticinou vaznych détskych neuréz).

PRACE S OCENENIM CI POCHVALOU

* Ocenéni a pochvala neni zcela totéz. Velmi jednoduse fec¢eno - chvalime za vykonanou
praci, za splnéni ukold, které jsme ulozili. Ocenéni na rozdil od pochvaly sméruje vice
k osobnosti ditéte, k jeho schopnostem a dovednostem. Zkusme tedy , Chvdlim té...” ob-
Cas nahradit ,Oceriuji na tobé, Ze jsi na to nezapomnél, Ze ses snaZil...". Pro déti je také
dtleZité, pokud dovedeme konkrétné a jasné vyjadrit své emoce: ,Potésilo mé... Mél/a
jsem radost z..."“ misto ,No vidis, Ze to jde, kdyZ chces“ nebo ,,Dneska jsi to tedy udélal, tak
jsem zvédavy, jak to bude zitra“.

* Nezapominejme na oceniovani ditéte pred kolektivem (nejen za dobrou znamku, ale
i za pomoc uciteli, za pomoc mladSimu sourozenci ve Skole apod.). U¢itel musi najit néco,
co miiZe u ditéte ocenit ¢i pochvalit.

* Ocenujme zcela konkrétni véci, skutky, dil¢i ispéchy apod.

» Pozor, dité nékdy pochvale za snahu nerozumi. Je potfeba zjistit, jak pro dité ocenéni
¢i pochvala zni. Je dobré se ptat: ,Jak poznds, Ze se ti néco povedlo?“ Nékdy se miizeme
dozvédét i to, Ze dité nevi, jak takovou véc poznd, nebo Ze ho vlastné nikdo nechvali.
Socialné znevyhodnéné déti velmi ¢asto pochvalu ani ocenéni z domova prilis neznaji.
Pak se mliZeme ptat: ,Co bys viastné chtél slyset, aby té to potésilo? Co rdd poslouchds,
kdyZ se o tobé rikd?"“ apod. Zkusme docenovat oblasti, které jsou ve skole ,neviditelné“ -
zrucnost déti doma, délbu prace, samostatnost v péci o mladsi sourozence apod. Velikou
vyhodou je znalost ditéte, jeho zajmu, zalib, zdjem o to, co dité déla odpoledne, zdjem
o véci, které dité bavi (oblibena pisnicka, zpévak, filmy, knizky).

» Vyvazovat ocenéni a pochvaly v tifidnim kolektivu neni jednoduché. Na jednu stranu je
potireba u kazdého ditéte néco ,vymyslet’, na druhou stranu nemohou byt ocenéni a po-
chvaly ,laciné®, pak ditéti hrozi spiSe posméch ostatnich spoluzaki. Oceniovani by nemélo
byt automatické, ale vyplyvat z dobré znalosti ditéte a pozorného sledovani jeho vykont.

VYBRANE TYPICKE ZAKAZKY A PRACE S NIMI

v

DIAGNOSTIKA VZTAHU VE TRIDE

Byva velmi Castou zakazkou skol, kterd s klimatem Skolni tfidy pfimo souvisi. Tomu od-
povida i pomérné bohaty rejstiik dostupnych metod pro diagnostiku i navodd, jak takové
méren{ vztaht ve tfidé zrealizovat.

Pribézné vztahy ve tridé monitorujeme spontanné pomoci pozorovani a rozhovorua
se zaky. VSimame si vzajemné komunikace pii béZnych socidlnich situacich ve tiidé, ale
také mimo ni (napt. prred Skolou, v jidelné apod.) - kdo se s kym druzi, kdo se komu vyhyb3,
mezi kym panuje nevrazivost, kdo ve tfidé vystupuje v jaké roli, kdo stoji zcela stranou.
Soustredime se nejen na vztahy a hierarchii postaveni jednotlivych déti ve tridé, ale také
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na zpusob, jakym v socidlnim kontextu komunikuji, a na hodnoty, které skrze svoji komu-
nikaci Zaci prosazuiji.

Mimoradné informacné vyZivné jsou v tomto smyslu mimoskolni akce s détmi, pii nichz
se atmosféra uvolni a interakce mezi détmi ziskavaji vice spontanni a autenticky charakter.
Stejné tak i jiné situace, pri nichZ déti nemaji pocit dohledu ucitele - tfeba prestavky.

Zv1asté cennymi momenty pro odhaleni skute¢nych vztaht ve tridé jsou také chvile, kdy
se néktery ze spoluzaki ocitne v uzkych (teba pti zkouseni pred tabuli nezna odpovéd’ nebo
se mu nedafi v télocviku pred ostatnimi piredvést pozadovany cvik). To, zda tfida spontan-
né nabidne pomoc a podporu, nebo si zatne ze spoluzaka nepékné ,utahovat‘, nam hodné
napovi o charakteru interakci mezi détmi. Zptsoby, jimiz déti resi vzajemné konflikty, jsou
dal$im dtlezitym ukazatelem vztahti ve tridé a stupné kultivace socidlné-komunikac¢nich
dovednosti ve tridé.

V neposledni fadé se miizeme o stupni koheze ve tiidé hodné dozvédét v situacich, kdy
se musi déti na nécem spole¢né domluvit - tfeba na organizaci vanoc¢ni besidky.

Pokud je ve tridé mezi détmi néjaky problém, vétSinou se jej ndm déti snaZzi signalizo-
vat (prestoze ne vzdy primo feknou, co je trapi). Je proto dilezité nepodcenovat drobné
naznaky, ¢i dokonce primou Zadost o pomoc od ditéte.

Pfi rozhovorech s détmi mame na pameéti, Ze ne vSe je vhodné rozebirat pred celou
tifidou. Dale dbame na to, abychom diilezité véci resili s détmi v klidu a vénovali jim pri
rozhovoru pozornost. Zpisob, jakym se k reSeni podnétli déti postavime, ¢asto urci, zda
s ndmi budou déti ochotné komunikovat své potiZe i do budoucna, nebo zda na spolupraci
S nami rezignuji.

Pokud potiebujeme zmonitorovat vztahy ve tridé podrobnéji, sahame bud’ po stan-
dardizovanych dotaznicich, nebo zairazujeme rizné projektivni ¢i hravé techniky.

Pak je vhodné pracovat ve dvojici. Ten, kdo pravé aktivné ,tridi“ praci s kolektivem
tridy, se stava po dobu aktivity jeho soucasti. Zaangazovanost na spole¢né ¢innosti mu lépe
pomiZe nahliZet na nékteré interakce ve skupiné, zaroven vsak vyzaduje zacileni pozornosti
jen na urcity vysek toho, co se ve tridé déje. Kolega, ktery je ve skupinovych aktivitach v pa-
sivnéjsi roli, pfitom mize ¢asto nerusené pozorovat déni ve tridé v SirSim rdmci a vnimat
i dénf mimo ohnisko aktualni aktivity. Pokud hovorime o pasivnéjsi roli, znamena to, Ze se
tento ¢lovék ucastni spole¢nych aktivit v roli ,pomocnika‘, ktery aktivitu neridi. Miize ale
do interakce déti aktivné zasahovat a podporovat vytvareni situaci, ve kterych potiebuje
déti pozorovat. Je mnohdy vyhodnéjsi, pokud je v pasivnéjsi roli zkuSenéjsi diagnostik ze
dvojice. Dva lidé se takto vyborné doplnuji a mohou vytézit z diagnostického procesu vice,
nez kdyby se skupinou pracoval jen jeden z nich.

Aktivnéjsi roli ve dvojici miizeme pritom svérit napiiklad tfidnimu uciteli. Ne vzdy je
vSak jeho pritomnost pri zjistovani vztahi ve tiidé zadouci. Pokud zaznamename signaly
pocitu ohroZeni od déti, je vhodné provadét diagnostiku v jeho neptitomnosti.

Standardizované metody zjistovani vztaha ve tridé volime predevsim tam, kde po-
trebujeme znat vliv kazdého jednotlivého Zaka na déni ve tridé, resp. jeho pozici ve tridé.
VétSina téchto metod je vazana na pouziti vySkolenym odbornikem (nebo je to alesponi
vhodné). Metody umoZiuji pocitacové zpracovani vysledkii:
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¢ SO-RA-D (Hrabal, IPPP, 2005). Ucitel vysvétli zakiim ucel dotazniku. V PC programu
pripravi jmenny seznam zak tiidy. Déti vedle ve dvou sloupcich hodnoti vliv a sympa-
tii na skale od 1 do 5 a mohou do volného prostoru napsat odivodnéni ¢i néjaky vzkaz
jednotlivym spoluzakim.

» Dotaznik B-4 (Braun, Audendo, 1997). Vhodny pro 2.-3. tridy ZS. Pta se z4ka, kteii
spoluzaci jsou mu ve tiidé nejsympatictéjsi a kteff mu sympaticti nejsou. Zak potom
nominuje typické predstavitele tridy v Sesti vlastnostech a vyjadruje se k vlastni
spokojenosti se tridou.

« Dotaznik B-3 (Braun, Audendo, 1998) je dotaznik vhodny od 4. tfidy ZS po stiedo-
Skolaky. Ma podobnou konstrukci jako B-4, pridava vSak hodnotici $kalu, na které dité
uvadi, jak se ve tridé citi v bezpeci, jak vidi spolupraci, pratelstvi a toleranci ve tridé. PC
vyhodnoceni Ize sehnat napt. na www.diagnostikaskol.cz.

» Dotaznik D-1 (DoleZel) je urcen pro déti od 11 let. Rozpracovava vice role zaku ve trideé,
zhlédnout na http://pppkhkrychnov.sweb.cz/WWW /d1.htm.

» SOCIOKLIMA je soubor online metod pro mapovani vztahti ve tiidé. Informace lze najit
na http://www.socioklima.eu/. Mimo jiné je zde i zpracovany informovany souhlas se
sociometrii ve tiidé, ktery Ize upravit i pro ostatni metody.

Pokud sahame po takto dikladné diagnostice, musime si byt védomi, Ze ji nelze provadét
anonymneé. Ve standardizovanych metodach déti uvadéji své jméno i jména spoluzakd,
o kterych se néjakym zplisobem vyjadiuji. Sdéluji napft,, jak je jim dany spoluzak sympaticky
nebo nesympaticky a proc. Ziskana data jsou proto velmi citlivd a v nespravnych rukach
dokaZou znacné ubliZzit. Proto je pouzivani standardizovanych metod vZdy podminéno
informovanym souhlasem rodice. Ten musi donést nejen zak, ktery bude dotaznik vy-
plilovat, ale i Zak, o kterém se budou déti v dotazniku vyjadrovat (u metod, které pracuji
s pripravenym seznamem Zakl - napi. u metody SO-RA-D). Pokud rodice jednoho ze zZaki
tedy nedaji k pouZiti metody souhlas, mél by byt tento spoluzak zproStén nejen jeji admi-
nistrace, ale nemél by byt ani ucitelem uvadén v seznamu déti ze tridy, ke kterym se maji
ostatni Zaci vyjadrovat. To samoziejmé ¢asto pouziti téchto metod znacné limituje. Pokud
se sociometrického Setreni neucastni alespon 80 % déti ve tridé, povazujeme jeho vysledky
za prakticky nehodnotitelné. V takovém pripadé se nedoporucuje Setfeni provadét.

Pokud se Zaci adresné vyjadruji ke spoluzakiim, musime zajistit, aby si skute¢né ne-
mohli precist, co piSe spoluzak vedle. Organizace sociometrického Setfeni je proto celkové
naroc¢néjsi i na prostorové usporadani tiidy. Tu vétSinou rozdélujeme na poloviny, je-li po-
cetnéjsi - ale méli bychom zajistit, aby si skupinky po dobu celé administrace testli nemohly
vzajemné vyménovat informace. Zejména Setfime-li podezieni na Sikanu.

V ptipadé, Ze ve tridé v nedavné dobé zasahovala policie nebo jsou vztahy mezi détmi
naruseny tak, Ze se podobny zasah planuje (resp. mame-li podezieni na spachani trestného
¢inu), vZdy konzultujeme vhodnost pouZiti dané metody nejprve s vySetiovatelem, ktery
se Skolou na FeSenfi situace spolupracuje. Stejné postupujeme, pokud ve tridé probiha jina
forma intervencni ¢innosti ve spolupraci s externimi odborniky. MiiZeme totiZ velmi snadno
praci policie ¢i odbornikdi minimalné vyrazné zkomplikovat.
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SETRENI PRI RESENI STIZNOSTi NA JEDNANI UCITELE

Jedna se o velmi nepiijemné, ale bohuzel casté typy zakazek. Osvicené Skoly pracuji cestou
intervizi na prevenci podobnych konflikt(i, nicméné v mnoha Skolach stéle jesté prevazuje
spiSe soustredéni se na rovinu vykonovou a rovina vztahova za ni vyrazné zaostava. V ramci
intervizi sahame predevsim po metodé analyzy interakce ucitele a zaki ve tridé. K ni po-
trebujeme objektivni strukturované pozorovani. Pri vyhroceni situace v§ak musime mit
na pameéti, Ze pod dojmem pocitu ohroZeni a v situaci , vySetiovani“ bude ucitel v interakci
s Zaky fungovat trochu jinak, neZ jak se projevuje bézné. Pfi nasledném rozhovoru vedeni
Skoly s ditétem a s jeho rodici slySime argument o neobjektivnosti vyhodnoceni situace
pomeérné casto.

Nékdy se proto vyplaci zjistit postoje zaki k uciteli v celé tridé. Jednou z novéjsich
standardizovanych metod je napfi- interakce ucitele a zaka (podrobnéjsi informace jsou
na http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/18_Interakce_ucitele_a_zaka.pdf)
autorek Ilony Gillernové a Lenky Krej¢ové, ktera je urcena pro zaky od 2. stupné ZS az
po stfedoskolaky.

Casto sahame i po riiznych svépomoci vyrobenych postojovych $kalach, kde se Zaci
vyjadruji k vybranym charakteristikam ucitele s pouZitim hodnotici stupnice (tfeba 1 az 5).
Mnoho informaci miizeme také vytézit z anket oblibenosti. Naptiklad vypiSeme na tabuli
vyucovaci predmeéty a vedle nich vyucujici, kteri je vyucuji. Nechame kazdého zaka seradit
na papir do sloupecku nejprve vyucovaci predméty (od toho, ktery ma nejradsi) a pod to
podle stejného principu ucitele. Pak nechame Zaky do volného prostoru vedle kazdého
predmétu a jména ucitele napsat, co by se na nich dalo zlepsit. Pravé dotazy smérujici
na potreby zaki (napft. co Zak potrebuje, aby ucitel zménil) jsou nasledné ¢asto nejcenné;j-
$im zdrojem informaci pro dalsi resenti situace.

Mame na paméti, Ze v tomto piipadé neni vhodné zakiim detailné sdélovat pravy ucel
a cil Setfeni - nemély by si je spojit s konfliktem mezi ucitelem a spoluzakem. Je nepripust-
né narusovat kolegiim ucitellim jejich autoritu pred zaky, stejné tak miizeme ztizit pozici
danému ditéti. Rovnéz bychom mohli nevhodnou poznamkou vyrazné zkreslit vysledky
diagnostiky, protoZe zejména v urcitém véku se Zaci velmi rychle ptidavaji k odsuzovani
autorit i pri prvnim pripomenuti mozné nespravedlnosti. Pokud je to nutné, ,zamaskujeme“
Setreni pridanim dalsich, nesouvisejicich otazek, jimiz celé Setieni zdivodnime (napf. se ze-
ptame zaki, jak jsou spokojené s materialnim vybavenim $koly a s pomtickami v jednotlivych
predmétech, nebo zdiivodnime anketou o nejoblibenéjsiho ucitele a vyucovaci predmét).

Opét mame na paméti zajisténi bezpecnosti pro vSechny ucastniky evaluace i po ukon-
¢eni snimani idaji - nenechavame vyplnéné dotazniky bez dozoru ve sborovné apod.

Nékdy z vysledki Setieni zjistime, Ze mezi ucitelem a zZaky vztahové potiZe navzdory
Spatnému dojmu rodicli nejsou. Pak je ale namisté uvazovat, zda neni potiz spiSe v roviné
komunikace mezi $kolou a rodici.

Na formalni stranku vyrizovani pisemnych stiznosti rodict, které se doruci do Skoly, se
vztahuji jasna pravidla. Ze zavéri Setteni i z pripadného pohovoru vedeni Skoly s rodici by
mél byt pofizovan zaznam, rodi¢ by mél dostat k dispozici jeho kopii. V zavérech Setreni,
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které budeme rodi¢lim sdélovat nebo pisemné predavat, se vyhybame neetickym informa-
cim a nesmime v nich operovat citlivymi tidaji o uciteli.

DIAGNOSTIKA INTERAKCE MEZI UCITELEM A TRIiDOU/ZAKEM

Nékdy byva zadavatel zakazky sam ucitel, ktery signalizuje potrebu zvysSeni vyukové a ko-
munikacni efektivity v praci s kolektivem tiidy nebo s jednim konkrétnim zakem (vétsi-
nou se jedna o Zaka s naro¢nym chovanim nebo s komunika¢nim problémem). Vybornou
metodou je zde jiZ zminéné strukturované pozorovani v ptirozenych vyukovych situacich,
které umoznuje vytipovat silné stranky konkrétniho ucitele a sledovat efektivitu opatireni
z jeho strany.

To miiZeme jesSté vice zefektivnit pouzitim kamery ve tridé - napt. pii pouZiti metody
videotréninku interakci. Ta umoziiuje podrobné identifikovat ty komunikacni prvky, které
napomahaji spolupréaci ucitele a zaka. Propojuje tak diagnostiku orientovanou na ,silné
stranky“ s okamzitou intervenci.

Pied pouzitim kamery by méli byt obeznameni zakonni zastupci Zaki s tim, co se bude
ve tridé odehravat a proc. Vétsina rodic¢i po podrobném seznameni s metodologii prace
a se skutec¢nosti, Ze cilem je zlepsit vyuku pro jejich déti, nema s kamerou ve tiidé problém.
Je nutné rodi¢iim vysvétlit, Ze natacen bude ucitel, nikoli primarné Zaci. Opét je namisté
detailné oSetrit bezpecnost vSech zucastnénych, zabéry ze tridy nelze bez pisemného sou-
hlasu vSech zucastnénych dale Sitit.

Pokud se v tomto typu Setieni nesoustiedime na podporu a pomoc uciteli, ale pouze
na popis aktualniho stavu, mohou vysledky ptisobit jako zdroj stresu a demotivace.

Na druhou stranu takové snazeni mnohdy zatahne do spoluprace cely zZakovsky kolektiv
a miiZe vyznamneé napomoci zlepSeni celkového klimatu tiidy.

PRUBEZNA EVALUACE KLIMATU TRiDY JAKO VYCHODISKO
K PLANOVANI SLUZEB SKOLY

Jak bylo v ivodu naznaceno, zde je potieba si stanovit jasné priority, co nas z Sirokého
spektra faktort, které klima tridy zahrnuje, zajima a které informace potrebujeme. Protoze
u téchto zakazek potrebujeme zjistit velké mnoZstvi tidajli, nejcastéji vyuzivame dotazni-
ky a rozhovory. Zajima nas pritom nejen aktualni stav, ale zejména potieby a preference
ucastnika Setfeni do budoucna.
V posledni dobé se objevuje velké mnozstvi novych (nebo nové revidovanych) metod,
které maji k podobnému ucelu slouzit a které jsou volné dostupné na internetu. Napi-:
 Klima $kolni tridy (http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/15_klima_
skolni_ tridy.pdf)
« NasSe tiida (http://www.nuv.cz/uploads/6.TMZ_SPP_Klima_skolni_tridy.pdf) - existuje
ve vice verzich
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Klima $koly (http://www.nuv.cz/ae/klima-skoly) - tvoieny dotazniky pro zaky, ucitele
arodice

Socialni klima tiidy (NUV, 2013 Jan Sirtcek, http://www.nuv.cz/cinnosti/ppp/ dia-
gnostika/nabizene-diagnosticke-metody)

Dotazniky KLIT a CCQ (Lasek, http://www.prevence-praha.cz/ke-stazeni/klima-skoly-
-a-tridy/10-sociln-klimaklitccqlaek).

Metody na http://www.nuv.cz/ae/manualy-evaluacnich-nastroju - portal manualt
evaluacnich nastroju s dotazniky pro zjisténi postoje zakul ke skole, motivace zakd,
interakce ucitele a zakd, klimatu ucitelského sboru, anketami pro rodice aj.

Narodni tstav pro vzdélavani na svych strankach sdruzuje také priklady dobré praxe pri
autoevaluaci Skol, z nichZ 1ze Cerpat inspiraci i pro planovani hodnoceni klimatu Skolnf tridy.

KOMUNIKACE A ZPETNA VAZBA ZAKUM PRI PRACI S TRIDNIM

KOLEKTIVEM

NiZe jsou uvedena néktera doporuceni pro efektivni komunikaci s Zaky pri priibéZzné praci
s tfidnim kolektivem, ktera by méla byt béZnou soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu,

vvvvv

» Ptejte se Zaku na jejich hypotézy. ,Déti, jakd je vase hypotéza o pricindch takového
chovdni?” - takhle zcela jisté ne. Zkuste klidné role prohodit..., Kdybych byl jednim z vasi
tridy, co bych si myslel o tom, Ze Pepa ma prezdivku ,opice’ Prislo by mi to spiSe zabavné
a legracni, nebo bych mu tak vlastné rikat spise nechtél... Co by mé napadalo k tomu, pro¢
tu prezdivku tak rychle ziskal?“

Nehodnotte. Hodnoceni chovani zaki jako ,,dobré, Spatné, lepsi, horsi“ vétSinou nikam
nevede., To od tebe nebylo pékné! Jak té néco takového mohlo napadnout! Co kdyby to
nékdo udélal tobé!” Tyto véty si mohou dovolit rikat rodice, v programu s kolektivem to
vSak nedélejme.

Popisujte situaci. , Vidim, Ze jsi, Jirko, uderil Petra. Petr stdl proti tobé s Tomdsem. BéZné
jen tak z niceho nic druhého neprastime. Casto se to stdvd, kdyZ jsme k tomu néjak vypro-
vokovdni. Pak se ti to snaZil oplatit Tomds, ale to uzZ mé vidél. Podle toho, co jsem vidéla,
bych si mohla myslet, Ze dva se snaZili prastit jednoho a jeden se snaZil prastit dva.” Pak
miiZete situaci preklopit do tridy... ,Jak Casto se vam stdvd, Ze viddte podobné situace, kdy
proti sobé stoji dva a jeden? Je to bézné, je to vyjimka...“,Co myslite, jak vypadd situace
pred tim, neZ se jeden opravdu nastve a chce toho druhého prastit?”

Naslouchejte! Pokud chce nékdo z zakii néco tici, méjte dobrou viili mu naslouchat (tim
se nemysli hromadné prekrikovani a dohadovani - zde musime zjednat rad z pozice
autority). Naslouchejte i vyroklim zaki, se kterymi vnitiné nesouhlasite. A naslouchejte
predevsim tém zakam, ktefri maji slabou pozici ve tridé, obycejné je nikdo neposloucha,
jejich ndpady nejsou origindlni a je vlastné normou, Ze ostatni jim skacou do reci. Je
nasim ukolem zajistit takovym zakim prostor pro vyjadieni - jako autority bychom jim
méli naslouchat a méli bychom jim vzdy podékovat za jejich nazor a minéni. Anicka: ,Jd
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jsem chtéla rict, Ze bychom se ve tridé neméli hddat a naddvat si.” Petr: ,,... dyt’ to uZ jsme
Fikali... proc to opakujes?” Ucitel: ,,Dékuju, Anicko, Zes to tady v kruhu mohla rict sama
za sebe, co je pro tebe diileZité - Ze byste se neméli hadat a nadavat si. Jsem moc rada, Zes
to zopakovala, protoZe nékteré veci se musi opakovat casto a dokola, protoZe jsou diileZi-
té a neméli bychom na né zapominat. Kdybys to nezopakovala ty, musela bych to udélat
nakonec stejné ja.”

* Neni pak potreba se naptiklad vyjadiovat k Petrové poznamce, on to jisté pochopil
a ostatni ve tridé také. Anicka, ktera poprvé zvedla sviij hlas, tak dostala podporu pro-
mluvit i pristé.

» Zrcadlete! Pravé jsme to udélali u Anicky! Zrcadleni znamen3, Ze opakujeme dtilezité
casti hovoru, které rika ten druhy.

« Parafrazujte! To znamena, Ze rikame svymi slovy to, co ekl ten druhy. Martin: ,No, jako
Ze to tu je dusny, jako Ze se na sebe lidi tady rvou, tak mé to taky hrozné nastve...“ Ucitel:
»~Martine, tobé se nelibi, Ze ve tridé je casto divnd atmosféra a Ze se vam nedari se k sobé
chovat hezky. Zdd se, Ze té to mrzi a kazi ti to casto ndladu. Asi bys chtél, aby nékteré veéci
byly ve tridé jinak...”

* Ocenujte Zaky! Nenechavejte si pro sebe myslenky typu ,ta je ale aktivni, takhle ji
nezndm... hmm, to Petr r'ekl docela dobte, to mé prekvapilo, jaky md postieh... dnes byl
David docela klidny, asi ho to bavilo...“ Tyto mySlenky ,chytte” a fikejte je klidné nahlas.
Vyjadiujte ocenovani zakiim za odvahu, Ze si vS§imnou malickosti, za poznamku, kterou
fekli pred tiidou... Na konci programu nezapominejte ocenit tfidu jako kolektiv za néco
konkrétniho.

Jak to nedélat: ,Chvdlim vds, trido, dneska to slo, tak uvidime priste.”
Jak ano: ,Rdda bych vds jako tridu ocenila, za to, Ze i kdyZ to bylo nékdy tézké, dokdzali jste si
vzdjemné ddt podporu. Pro mé bylo moc prijemné, kdyZ jsme se mohli spolecné spolu zasmat

"

pri druhé hre. Vypadad to, Ze si spolecnou legraci ve tride taky rddi uZivdte, to je dobré znament.

Na jednu stranu nemtZeme ocetnovat bez divodu, na druhou stranu nékdy prosté musime
najit alespon néjakou drobnost, kterou bychom mohli fict nahlas a stat si za tim.

NABIDKA POMOCI A KONTAKTU

 Dité by mélo konkrétné védeét, jak si komu fici o pomoc. Mluvme s ditétem o tom, Ze neni
v poradku, kdyZ se mu ostatni posmivaji, nadavaji mu ¢i ho urazeji.

 Ujistéme déti, Ze o takovych vécech s vami mohou mluvit, svérit se vam a rici si o pomoc.

« Zkusme pouZivat nezahlcujici fe¢, ale jasna sdéleni a informace. Dité nemusi znat vy-
znam béznych pojmi, a nemusi proto rozumét sdéleni, prikladu apod. Porozuméni je
také ovlivnéno mirou znalosti CeStiny.

* Vyhodou v kontaktu s ditétem je i znalost ¢i zakladni predstava o jeho Zivotnich pod-
minkach.
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ZAVER

Optimalni klima skolni tridy je takové, kde se Zaci i ucitelé citi po vétSinu doby spokojené
a kde maji prostor pro efektivni vyuku i kultivaci socialniho a osobnostniho rozvoje. K ucCel-
nému planovani pedagogickych intervenci do této oblasti potiebujeme dikladné rozumét
tomu, co vSe a v jaké mife na klima skolni tridy piisobi a jaké potteby jednotlivi Gcastnici
edukacniho procesu v dané chvili signalizuji. Dobfe naplanovana diagnostika nam v tomto
miiZe vyznamné pomoci.
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POSUZOVACI SCHEMA

KOLEKTIV AUTORU



predkladané posuzovaci schéma je podptirnym nastrojem pro praci s Katalogem podptir-
nych opatreni pro Zdky s poti'ebou podpory ve vzdéldvdni z diivodu socidlniho znevyhodnéni.
Schéma je urc¢eno pedagogickym pracovnikiim Skol a Skolskych poradenskych zarizeni
k identifikaci vhodné podpory pro tyto Zaky. V posuzovacim schématu jsou popsany projevy
74k, které mohou mit pficiny v riiznych aspektech sociadlniho znevyhodnéni. Pro vétsi pire-
hlednost jsou jednotlivé projevy rozdéleny do péti oblasti - Materidlni podminky vzdéldvani
Zdka, Indikdtory spojené s rodinou Zdka a jejim sociokulturnim statusem, Indikdtory popisu-
jici interpersondlni charakteristiky Zdka, Indikdtory popisujici intrapersondlni a osobnostni
charakteristiky Zdka a Skolni pripravenost v obdobi prvnich let dochdzky do skoly. Zamérné
byly zvoleny projevy, které ucitelé mohou pozorovat ve skole, nikoliv projevy vztahujici se
k situaci v rodiné zaka.

Projevy v jednotlivych oblastech jsou diferencovany dle miry zavaznosti - od projevii
vyZzadujicich aplikaci podptirnych opatteni ve stupni 1 az po zavazné projevy, jejichZ eSeni
vyZaduje spolupraci s dalSimi subjekty (Skolskym poradenskym zarizenim, orgdnem soci-
alné-pravni ochrany déti) a aplikaci podptirnych opatteni ve stupni 3. U kazdého projevu
je zaroven popsan optimalni stav.

Primarnim acelem posuzovaciho schématu je pomoci uciteli, resp. fediteli Skoly roz-
hodnout, zda je resSeni situace Zaka v kompetenci Skoly (aplikace podplirnych opatreni
ve stupni 1 reagujici na pozorované projevy Zaka ve stupni 1), nebo je jiZ nezbytné zapojeni
Skolského poradenského zarizeni (opatreni ve stupni 2 aZ 3 reagujici na pozorované projevy
zaka v téchto stupnich). V pripadé nékterych projevii je téZ nezbytna spoluprace s organy
socialné-pravni ochrany déti.

K jednotlivym projeviim jsou uvedena podptirna opatieni, které mohou napomoci
zakovu situaci resit. Uzivatel schématu tak ma okamzity prehled o tom, jaké opatieni lze
k podpore zaka vyuzit. Je dilezité zdliraznit, Ze nékteré uvadéné projevy se obcas tykaji
vétSiny zakl, podplirna opatreni jsou vyuzivana tehdy, pokud tyto projevy maji dopad
do vzdélavani zaka (at jiZ dlouhodoby - napft. sniZena schopnost koncentrace pozornosti,
¢i Casové omezeny — napi. zména v chovani zaka v diisledku rozvodu rodici).

Nékteré projevy mohou mit rizné priciny, proto je pti rozhodovani o vhodné podpore
Zaka tfeba vychazet z komplexniho posouzeni projevii a vztahii mezi nimi. K podpore
zaka lze zvolit i dalSi opatieni nez ta, ktera jsou doporucena pro jednotlivé projevy
uvedené niZe.

Posuzovaci schéma bylo ovéfeno na vzorku 4 433 zaku zakladnich skol.

Vérime, Ze se vam toto posuzovaci schéma stane uzitecnym pomocnikem pfri zjiStovani
potieb zaki, kteri vyZaduji podporu v dlisledku nezdravotnich prekazek v uceni, a také vam
usnadni praci s katalogem podptrnych opatieni uréenym témto zZakiim. V¢asna identifikace
potireby podpory mize témto zakiim velmi pomoci pti prekonavani obtizi ve vzdélavani
a zapojeni v kolektivu.
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PROJEVY ZAKA A DOPORUCENA PODPURNA OPATRENI

NiZe jsou uvedeny jednotlivé oblasti projevii zaka a doporucena podpirna opatreni, ktera
na tyto projevy reaguji.

1. INDIKATORY SPOJENE S RODINOU ZAKA A JEJIM SOCIOKULTURNIM
STATUSEM

V této kategorii indikatord jsou uvedeny projevy, které maji taktéz dopad do vzdélavani
zaka a jeho zapojeni v kolektivu. Spoluprace s rodinou je diilezitou soucasti komplexni
podpory vzdélavani Zaka, zejména pak Zaka z odliSného sociokulturniho prostredi. Projevy
v této oblasti nesledujeme piimo u Zadka samotného, ale v situacich, kdy dochazi (nebo by
mélo dochazet) ke kontaktu s jeho rodici (zakonnymi zastupci). Nizka mira spoluprace ci
nespoluprace rodicli Zaka se Skolou miiZe mit rizné priciny (jazykova bariéra, nedostate¢né
kompetence rodict pri podpore zaka, konflikt s nékterym z pedagogti, nezajem o vzdéla-
vani Zaka apod.). Odhaleni pri¢iny tohoto stavu je zasadni pro volbu postupu pri aplikaci
podplirnych opatteni. Dalsi dva uvedené projevy jiZ pozorujeme u Zaka samotného, piesto
ivjejich pripadé je komunikace a uzsi spoluprace s rodici zaka pro efektivni feSeni situace
a potreb zaka nezbytna.

* 1.1 Spoluprace s rodinou - podpirné opatreni 3.1, 7.1, 8.4

» 1.2 Absence ve vyuce - podplrné opatieni 3.1, 5.4, 8.4

* 1.3 Omezeni ve vyuce z diivodu kulturni odlisnosti - podpidrné opatreni 5.1,5.5,

9.1.6,9.1.7

2. INDIKATORY POPISUJICi INTERPERSONALNI CHARAKTERISTIKY ZAKA

Indikatory uvedené v této oblasti se projevuji v interakci s dalSimi osobami - spoluzaky
ve tridé ¢i dalSimi zaky Skoly a uciteli. Projevy v této oblasti mohou v riizné mife narusovat
chod vyuky i vztahy v kolektivu zakd. Velkou pozornost vénujeme zjisténi pii¢in problému
v chovani Zaka a interakci s vrstevniky a uciteli. Ty totiZ zdsadnim zplisobem ovliviiuji
volbu podptrnych opatfeni (jinak budeme postupovat, pokud zjistime, Ze ndpadné chovani
zaka je zpusobeno Sikanou ze strany spoluzakd, tyranim ¢i zneuZivanim v domdacim prostie-
di Zaka, syndromem ADHD ¢i dlouhodobym nereSenym konfliktem mezi Zakem a nékterym
z uciteld). Pro efektivni feSenf situace Zaka je nezridka nezbytné prizvat externi odborniky.

« 2.1 ]Jednani a chovani zaka ve Skole - podptrné opatreni 1.2, 1.6, 1.7, 2.4, 3.3, 3.7, 3.8

¢ 2.2 Vztah k autorité - podptrné opatreni 1.4, 1.7, 2.4, 3.3, 3.7, 3.8, 9.1

e 2.3 Zaclenéni do kolektivu - podptirné opatreni 1.8, 2.1.1, 1.4, 1.7, 2.4, 3.3, 3.7, 3.8,

5.5,9.1
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3 INDIKATORY POPISUJICi INTRAPERSONALNI A OSOBNOSTNI
CHARAKTERISTIKY ZAKA

Tato kategorie zahrnuje projevy, které maji velmi vyznamny dopad na vzdélavaci pokrok

Zaka, jeho aktivitu ve vyuce a spésnost pri dosahovani vzdélavacich cili. Véasnym odha-

lenim piicin obtiZi Zaka a zapocetim poskytovani podplirnych opatfeni miizeme predejit

zavaznym dopadim do vzdélavani, jejichz krajni variantou je nenaplnéni vzdélavaciho

potencialu Zaka a jeho predcasné ukonceni vzdélavani.

» 3.1 Sebepojeti - podptrné opatieni 2.1.3, 2.7, 3.3,3.7.1, 6.1.1, 6.2.2,9.1.9

« 3.2 Motivace ke vzdélavani - podpiirné opatreni 2.1.1, 2.4, 2.5, 2.6, 2.7, 5.2, 6.1, 6.1.1,
6.2,6.2.1,6.2.2,6.3,8.4

« 3.3 Unava - podpirné opatieni 1.1.3, 1.2, 3.1, 8.4, 10.1

* 3.4 Pracovni tempo - podpirné opatieni 1.1.3, 1.2, 2.2, 2.2.1,5.2, 6.1, 6.2.1

« 3.5 Znalost vyucovaciho jazyka - podpiirné opatreni 1.2, 1.4, 2.1, 2.2, 2.2.1, 2.3, 2.4.1,
29,3.2,3.2.6,34,4.1.1,5.1.1,5.2,5.5,6.1,6.1.1,6.2,6.3

« 3.6 Pracovni navyky a samostatnost ve vyuce - podpiirné opatreni 2.2.1, 2.3, 3.5.8

« 3.7 Pozornost - podpirné opatteni 1.1.3, 1.2, 1.3, 1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 2.2.1, 2.3, 2.8, 2.9,
3.5.8,5.2,6.1.1

« 3.8 Kognitivni vykon - podpiirné opatreni 1.1.3, 1.2, 1.4, 1.5, 2.1, 2.2, 2.2.1, 2.3, 2.4,
24.1,25,2.7,29,35,3.58,5.2,54,6.1,6.1.1,6.2,6.2.2, 6.3

r v -

4 MATERIALNi PODMINKY VZDELAVANI ZAKA

Indikatory uvedené v této kategorii jsou tizce spojeny s ekonomickou situaci rodiny. Skola
ma k jejich reSeni jen omezené prostredky, které spocivaji v komunikaci s rodinou zZaka,
ochrany déti (OSPOD). Presto jsou tyto indikdtory uvedeny, protoZe maji primy dopad
na vzdélavani zaka i jeho zapojeni v kolektivu (zak, ktery pri pobytu ve Skole hladovi, se
nedokaze dostatecné soustiredit na uc¢ebni latku a déni ve vyuce; Zak, ktery chodi v obleceni,
které zapacha, miiZze byt odmitan spoluzaky apod.). Ulohou $koly je zmiriiovani dopadii
nepriznivé situace v domacim prostredi zaka do jeho vzdélavani a vztahii se spoluzaky.
Zarovern je to mnohdy praveé skola, kdo iniciuje podporu zaka ze strany OSPOD v piipadé
podezieni na zdvazné zanedbavani ze strany rodiny, nebot' ma v téchto zaleZitostech ulo-
Zenu oznamovaci povinnost.

* 4.1 VyZiva - podptlrné opatieni 3.1, 8.2, 8.4.

* 4.2 Osaceni - podpiirné opatreni 3.1, 8.4.

» 4.3 Hygiena - podptlrné opatieni 3.1, 8.4.

* 4.4 Pomiicky - podptlirné opatreni 3.1,4 .1, 4.2, 8.4.
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5 SKOLNi PRIPRAVENOST V OBDOBIi PRVNICH LET DOCHAZKY
DO SKOLY

Indikatory zarazené v této oblasti jsou tzce spojeny s prvnimi roky povinné skolni dochaz-

ky. Casto jsou to pravé niZze uvedené projevy, které registrujeme od prvnich dnti dochazky

ditéte do Skoly a které, pokud zlistanou nefesené, vedou k pozdéjsim zavaznym obtiZim

ve vzdélavani. Zde je klicové véasné zahajeni podpory bezprostiedné po registraci prvnich

projevil obtiZi v niZe uvedenych oblastech.

« 5.1 Pripravenost na $kolni dochazku - sebeobsluha a samostatnost ve vyuce - pod-
purné opatieni 2.3, 3.2, 3.5.8, 3.6, 3.7.2

« 5.2 Pripravenost na Skolni dochazku - dil¢i funkce - podpiirné opatreni 3.5.2, 5.2, 6.1

« 5.3 Pripravenost na skolni dochazku - zvladani myslenkovych operaci - podptrné
opatfeni 2.2,1.2,3.5.2,3.5.3,5.2, 6.1

4.1 INDIKATORY SPOJENE S RODINOU
ZAKA A JEJIM SOCIOKULTURNIM
STATUSEM

4.1.1 SPOLUPRACE S RODINOU

OPTIMALNI STAV

Rodice se Skolou spolupracuji podle nastavenych pravidel a motivuji k takové spolupraci
i své dité. Dochazeji na tfidni schiizky, reaguji na vyzvy pedagoga, pravidelné kontroluji
zakovskou knizku, rddné omlouvaji absence svého ditéte ve skole a v ramci svych mozZnosti
pravidelné zajistuji adekvatni domaci pripravu zZaka. Svoji pripadnou neucast na tiidnich
schiizkach a jinych setkanich se zastupci Skoly omlouvaji a o priibéhu a vysledcich vzdéla-
vani zZaka se informuji jinou formou.

Z4ak ma obvykle splnéné domaci tikoly v souladu s poZadavky uéitele, ma potiebné
pomiicky, u¢ebnice a sesity podle svého rozvrhu. Rodice chdpou domaci pripravu jako
dtilezitou podporu uspéchu ditéte ve skole.

STUPEN 1

Nizsi kvalita spoluprace rodici se skolou vede u zaka k méné zavaznym rozporiim s po-
zadavky ucitele nebo skolniho fadu (napft. ¢astéji nenosi vypracované ukoly, rodice neza-
jiStuji kvalitni domaci pripravu, neinformuji se o prospéchu Zaka, nezajimaji se o drobné
kazenské potize svého ditéte apod.). Dlivody nizZsi spoluprace rodiny mohou mit objektivné
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pochopitelnou pricinu (¢asové vytiZeni, nizké vychovné-vzdélavaci kompetence jinak pe-
Cujicich rodica, vztahové problémy mezi rodici, dlouhodoba nemoc rodice apod.), ale také
nemuseji. Pfi motivaci Skolou jsou rodice ochotni ke spolupraci, ale vétSinou s kratkodobym
dopadem nebo s potrebou pribézného metodického vedeni ucitelem, protoze si se situaci
sami poradit neuméji. Na feSeni zavaznéjsich potizi ditéte rodice maji zajem a vzdy se
na nich v ramci svych moznosti podileji.

STUPEN 2

Nizka kvalita spoluprace rodict se $kolou vede u zaka k zavaznéjsim rozporiim s pozadav-
ky ucitele nebo skolniho radu (zak napt. nema nékolikrat do tydne vypracovany ukol, je
zanedbavano doplnéni zameskaného uciva provazejici dlouhodobé zdravotni potize Zaka,
dochazi ke kryti obcasnych absenci ze strany rodiny apod.). Bez kompenzace podpory rodi-
ny jinou osobou nebo instituci hrozi u Zdka vyznamny propad ve Skolnich vysledcich nebo
v chovanli, a to prokazatelné praveé z diivodu nedostatecné podpory zaka rodinou. Rodina je
vSak ochotna prijmout Skolou nabizena alternativni reSeni situace, nebo alespon nepodnika
kroky proti nim. Na feseni zavaznéjsich kazenskych problémt svého ditéte rodina alespon
formalné spolupracuje.

STUPEN 3

Zakovi se doma nedostava pravidelné nebo ti¢elné pomoci od rodi¢t v oblasti ptipravy
na vyuku. Nespoluprace rodiny se $kolou vede u Zaka k dlouhodobym nebo velmi zavaz-
nym potiZim v oblasti vzdélavaci nebo kazenské. Rodice pritom neprojevuji zajem o reSeni
situace Ci neguji nabizend opatieni ze strany Skoly.

4.1.2 ABSENCE VE VYUCE

OPTIMALNI STAV

Z4kova dochazka do koly je bezproblémova, ptipadna absence Z4ka ve vyuce ma relevantni
(nejcastéji zdravotni) priciny a je rodici Fadné omluvena.

STUPEN 1

Z4k vykazuje vysoky pocet hodin omluvené absence a/nebo se objevuje ojedinéla neomlu-
vend absence v niZ$im rozsahu (do deseti hodin za pololeti u Zaki plnicich povinnou skolni
dochazku). Absence Zaka ve Skole zjevné negativné ovliviiuji Zakovy Skolni vysledky, ale
zak je pri intenzivnéjsi spolupraci se Skolou (pripadné rodinou) schopen postupné praco-
vat priblizné v souladu se svymi predpoklady. Do tohoto stupné zarazujeme i zaky, kteri
ve Skole chybi minimalné tiikrat do mésice z divodu ucasti na riznych akcich ¢i soutéZzich
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(napf. sportovnich, hudebnich aj.). Rodina na feSeni disledkii absence v prevazujici miie
spolupracuje.

STUPEN 2

74k vykazuje vysoky pocet hodin omluvené absence, pipadné se objevuje neomluvena
absence v rozsahu od 10 do 20 hodin za pololeti u Zaki plnicich povinnou $kolni dochazku.
Vysoka mira absence je prokazatelné jednou z pri¢in zavaznéjsich vyukovych obtiZi ales-
poil v jednom vyucovacim predmeétu, pripadné je zdrojem adaptacnich nebo kazenskych
problémi zZaka. Rodina samotna nezajistuje nebo neni schopna zajistit primérené reseni
situace, je vSak ochotnd prijmout FeSeni nabizenda skolou (v¢. napft. zajisténi bezplatného
doucovani apod.), pripadné se jich iCastni alespon formalné.

STUPEN 3

74k vykazuje vysoké po¢ty omluvenych a/nebo neomluvenych hodin (nad 20 hodin za po-

loleti u zaka plnicich povinnou Skolni dochazku). Rodina se $kolou na reSeni absence:

a) nespolupracuje,

b) nebo spolupracuje pouze pod vnéjsim tlakem,

c) nebo jeji snaha o spolupraci neni prijimana zakem samotnym (u zaki se znamkami
resit).

Absence na vyuce pritom zadsadné negativné ovliviiuje Zakovy studijni vysledky ve vice nez

dvou predmétech a/nebo jeho zaclenéni do skupiny vrstevniki ve tiidé.

4.1.3 OMEZENI VE VYUCE Z DUVODU KULTURNI
ODLISNOSTI

VYMEZENi NORMY

74k se ucastni veskerych vzdélavacich aktivit. Nejevi znamKy vyrazné zvy$ené nepohody
v souvislosti s kulturné citlivymi tématy v ramci probiraného uciva ve Skole.

STUPEN 1

Zak v souvislosti s nékterymi tématy vyuky vyzaduje z diivodu kulturnich a naboZenskych
specifik omezeni Uicasti na nékterych aktivitdch v ramci vyuky (napf. pii probirani tématu
zodpovédného sexudlniho chovani v ramci vychovy ke zdravi apod.) nebo odliSnou ¢innost
(napt. v ramci vytvarné vychovy vylouceni namétu lidské postavy apod.).
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STUPEN 2

74k se nezicastiiuje vyuky jednoho predmétu (napiiklad sexualni vychovy z naboZenskych
dlivodii). Je nutné zajistit ndhradni ¢innost a dohled béhem vyuky tohoto predmétu (napt.
umisténim zaka do jiné tridy ¢i povoleni samostudia v knihovné apod.).

STUPEN 3

74k se z diivodu kulturnich ¢i ndboZenskych specifik neti¢astni vyuky vice neZ jednoho
predmétu.

4.2 INDIKATORY POPISUJICI
INTERPERSONALNI
CHARAKTERISTIKY ZAKA

4.2.1 JEDNANi A CHOVANI ZAKA VE SKOLE

OPTIMALNI STAV

74k jedna v souladu se stanovenymi pravidly instituce ($koly, t¥idy, mista mimogkolniho
pobytu...), vjednani je stabilni, vystupuje slusné a pratelsky, s respektem k ostatnim a voli
véku primérené socidlni a komunikacni strategie. Pokud se v jeho chovani objevi vykyvy, jsou
v souladu s realitou, ve které se Zak aktualné nachazi, jsou kratkodobé a Zak si je uvédomuje.

STUPEN 1

V chovani zaka se Castéji objevuji nestandardni projevy, které ptsobi rusivé nebo vyzaduji
zvy$enou pozornost pedagoga. Zak napt. opakované porusuje nastavena pravidla, objevuji
se u néj drobné prvky agresivniho chovani, tizkostnosti, negativismu, situaci neodpovida-
jicich reakci (napt. stavy afektu) apod. Nestandardni projevy se v jednani zaka vyskytuji
zejm. v situacich zvySené zatéze nebo pribézné v souvislosti s odliSnym hodnotovym pro-
stfedim, ve kterém se Zak pohybuje mimo skolu. S podporou pedagoga je vSak Zak schopny
neadekvatni reakce utlumit a zmirnit jejich dopad jak do oblasti vztahi se spoluzaky, tak
do svych studijnich vysledkii.
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STUPEN 2

V jednani Zaka pravidelné sledujeme rusivé zvySeni nebo sniZeni aktivity, draZzdivost, pre-
citlivélost, denni snéni nebo jiné nestandardni projevy nepiiméiené situaci a véku zaka. Zak
se napt. nezapojuje do ¢innosti bez opakované pobidky ucitele, neni ochoten spolupracovat
se spoluzaky, jedna v rozporu s pravidly chovani ve skole (Skolnim fadem), v krizovych
situacich se uchyluje k agresi.

Jednani Zaka je usmérnitelné spise docasné pod primym dohledem dospélého a ma zjev-
ny dopad do oblasti vztahti s okolim nebo do jeho vysledkl vzdélavani. Cilenou spolupraci

pedagogickych pracovniki Skoly se prevazné dari zaka zapojovat do kolektivu vrstevniki
a Castecné i kompenzovat vykyvy ve studijnich vysledcich.

STUPEN 3

Jednani a chovani zaka:

a) ma dlouhodobé asocialni aZ antisocialni charakter, zdvaznym zptisobem porusuje do-
mluvena pravidla a narusuje vychovné-vzdélavaci proces,

b) nebo jakkoli jinak vybocuje svym charakterem, a to do takové miry, Ze Zakovi brani v sa-
mostatném vzdélavani nebo v samostatném pobytu ve vrstevnické skupiné (napft. déti
se socialnimi fobiemi, s traumatickymi zazitky, s téZkymi poruchami chovani apod.).

4.2.2 VZTAH K AUTORITE

VYMEZENi NORMY

Z4k respektuje autoritu ucitele, v ramci svych moZnosti{ pIni jim zadané tikoly. Nevymezuje
se viic¢i pedagogovi negativné, pripadné drobné konflikty jsou sporadické a souviseji zpra-
vidla s prirozenymi projevy dospivani, osobnostniho zrani apod. Pfipadny nesouhlas s po-
stupem autority je zak vétSinou schopen formulovat adekvatné svému véku a situaci.

STUPEN 1

74k vykazuje ¢ast&j$i problémy s respektovanim autority pedagoga. Objevuje se u néj vzdor,
nekazen ¢i odmitani plnéni zadanych ukolli. Nevhodné projevy Zaka ve vztahu k autorité
plisobi ve tridé rusivé, ale neprertstaji v zavaznéjsi konflikty s pedagogem, po opakovaném
upozornéni zak sviij pristup zpravidla koriguje. Mohou souviset se specifickym sociokultur-
nim zazemim zaka (napr. omezené respektovani autority Zeny u vyrazné patriarchalnich
kultur), s nedivérou k danému pedagogovi, s nezvladnutim miry zatéZe v konkrétnf situaci
a podobnymi faktory.
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STUPEN 2

U Zaka se opakované objevuji zavazné projevy nerespektovani autority pedagoga a kon-
flikty s pedagogy (aZ po odmitani komunikace s urc¢itym pedagogem nebo odmitani ucasti
na urcitych predmétech). Jsou zpravidla vyraznéjsi u nékterych pedagogi €i v urcitych
situacich. Z4Kk je pritom v nezatéZovych situacich schopen autoritu nékterych dospélych
ve Skole akceptovat bez vétsich problémi.

Odmitani plnéni akoli ¢i konflikty s pedagogy nejsou ze strany Zaka provazeny zjev-
nymi prvky agrese viiCi pedagoglim. Chovani zaka ale narusuje atmosféru ve tridé nebo
opakované vyraznéji zdrZuje vyuku a ma zjevné dopady do jeho Skolnich vysledkl nebo
do kvality jeho prijeti kolektivem vrstevniki ve Skole.

STUPEN 3

74k se aktivné vymezuje proti autorité pedagogickych pracovniki $koly, a to v del$im
¢asovém horizontu. Odmita plnit zadané tkoly, ma s pedagogy Casté a zavazné konflikty.
Opakované pritom voli véku neprimérené zptisoby komunikace s dospélym, v¢. mozného
pouzivani vulgarismt a prvki slovni i fyzické agrese. Chovani zZaka zasadnim zplisobem
narusuje priibéh vyuky a ohroZuje autoritu pedagogti v rdmci vyuky, pripadné pfimo ohro-
Zuje bezpecnost ucitele ve tridé.

4.2.3 ZACLENENI DO KOLEKTIVU

OPTIMALNI STAV

74Kk je ve skupiné vrstevnikii dobie za¢lenény, se spoluzaky ma pratelské vztahy, s vyjimkou
béZnych kratkodobych rozepri. BéZné konflikty se spoluzaky je schopny resit sam, prip. se
obrati na dospélého. Umérné svému véku navazuje nové kontakty. MiiZe se jednat i o Zaka se
samotarskou povahou, ktery se do kolektivu méné zapojuje zamérné, ale v situaci potieby
dokaZe navazat a udrzovat uspokojivé vztahy s vrstevniky i bez dopomoci ucitele.

STUPEN 1

74k se ve skupiné odli$uje (matei'skym jazykem, chovanim, nazory, oblec¢enim), ale
s podporou pedagoga je vrstevnickou skupinou celkové spiSe pfijimany. S dopomoci ucitele
se uspésné zapojuje do skupinovych ¢innosti a navazuje a udrZzuje kontakty s vétSinou spo-
luzak, a¢ mu to bez této dopomoci miizZe ¢init mirné obtiZe (napf. z dlivodi povahovych
zvlastnosti, pro jinou hodnotovou orientaci, sniZené socialni dovednosti, odliSnou normu
chovani, kterou si prinasi z domova, nebo z diivodu ,nepftitazlivosti“ pro vrstevnickou sku-
pinu - napf. pri sniZzené hygieng).

104 METODIKA KE KATALOGU PODPURNYCH OPATRENI K DiLCi CASTI
PRO ZAKY S POTREBOU PODPORY VE VZDELAVANI Z DUVODU SOCIALNIHO ZNEVYHODNENI



STUPEN 2

74k je v nékterych situacich pravidelné vylou¢eny (nebo se sam vy¢leiiuje) z kolektivu
nebo je dlouhodobé prijiman jen nékolika spoluzaky. Nékteré socidlni - predevsim pak
konfliktni - situace opakované nedokaze resit adekvatnimi prostredky (napt. domluvou).
Kontakt s nékterymi spoluzaky udrZuje jen formalné v pritomnosti dospélého, pripadné
s jeho pomoci. ObtiZe v zacClenéni do kolektivu Zaka omezuji a maji zjevny negativni dopad
na jeho sebepojeti nebo na jeho chovani, ptipadné na jeho studijni vysledky.

STUPEN 3

74k se v pritbéhu vétsiny ¢asu straveného ve $kole nezapojuje véku a situaci pfiméienym
zpuisobem do kolektivu. Se spoluzaky komunikuje minimalné (zejména pii aktivitach ri-
zenych ucitelem), vyrazné neobratné nebo z nadrazené ¢i podrizené pozice. Pfi skupinové
praci je Zak odmitany (nebo skupinu sam aktivné odmitd). MiiZe se citit izolovany, ale také
na situaci nemusi mit nahled. ObtiZe v za¢lenéni do kolektivu se zavaznym zplisobem pro-
mitaji do chovani (napft. inikovymi nebo agresivnimi projevy, nevhodné volenymi pokusy
ziskat si pozornost za kazdou cenu apod.) nebo do studijnich vysledki zaka a snizZuji jeho
motivaci ucastnit se procesu vzdélavani.

4.3 INDIKATORY POPISUJICI
INTRAPERSONALNI A OSOBNOSTNI
CHARAKTERISTIKY ZAKA

4.3.1 SEBEPOJETI

OPTIMALNI STAV

74k vykazuje primérené sebevédomi, pfiméiené véku ptijima sebe sama s védomim svych
prednosti i nedostatkii. Ma véku priméreny nahled na své schopnosti, znalosti, dovednosti
a misto ve skupiné (vrstevnici, rodina aj.). Priméfené reaguje na sviij uspéch i netspéch
a na bézné socialni situace.

STUPEN 1

U zaka je dlouhodobé zvyraznén néktery z nasledujicich projevi:

» nadhodnocuje ¢i podcenuje svoje mozZnosti, znalosti, schopnosti,

» snazi se ziskat pozornost okoli za kaZdou cenu, nebo se naopak pozornosti ostatnich
napadné vyhyba,
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» zejména v zatézi reaguje neprimérené situaci: place, lituje se, ma zvySené obavy, reaguje
vztahovacné, vehementné se brani zodpovédnosti za podil na situaci - itokem, lhanim,
negativismem, nebo se stahuje do sebe apod.

Tyto projevy pozorujeme spiSe v opakujicich se, jasné rozpoznatelnych situacich a zak
s pomoci zvySené podpory ucitele dokaZe do znacné miry jejich negativni dopady v kon-
krétnich situacich prekonat.

STUPEN 2

Projevy u stupné 1 se objevuji u Zaka opakované i nékolikrat tydné ¢i denné a zZak je v nékte-
rych situacich nedokaZe ani s podporou ucitele tispésné korigovat. Proto tyto projevy zZaka
limituji pfi dosahovani jeho vzdélavaciho maxima a komplikuji mu navazovani a udrzovani
kvalitnich vztahti ve skupiné. Jedna se napt. o vyraznou trému, dlouhé izkostné vahani pred
zahajenim Cinnosti (vedouci k selhavani v ¢asové limitovanych tikolech), nezvladani konflik-
th a zatéze s naslednym prudkym emoc¢nim doprovodem nebo také napf. o velmi snizenou
schopnost odhadnout rizikovost vlastniho jednani a potiZe s prijetim zodpovédnosti za né;.

STUPEN 3

74k dlouhodobé natolik vyrazné preceriuje nebo podcetiuje své moZnosti, schopnosti a do-
vednosti, Ze neni schopen zucastnit se nékterych (pripadné vétSiny) Skolnich ¢innosti bez
primého dozoru ¢i dopomoci dospélého, pripadné neni schopen se nékterych aktivit zu-
Castnit viibec. Ve vétsiné pripadii mame dlivodné podezieni na zavazné psychické potize,
jejichZ reSeni presahuje ramec moZnosti Skoly a vyZaduje proto mezioborovou spolupraci.
MiiZe se jednat i o do¢asnou silnou reakci na vysoce zatéZovou Zivotni situaci - napr. na tézky
rozvod rodicl, imrti v rodiné nebo znasilnéni. Pro zarazeni do stupné 3 v takovych situacich
predpokladame vyrovnavani se s nasledky delSi nez 3 mésice, jinak zarazujeme do stupné 2.

4.3.2 MOTIVACE KE VZDELAVANI

OPTIMALNI STAV

Zak je bez vyraznéjsich vykyvi primérené véku motivovan ke vzdélavani a k aktivni ucasti
ve vyuce.

STUPEN 1

74k opakované dava najevo nezajem o sviij prospéch & nechut k uéeni a ke $kole, ptipadné
se opakované brani ucasti na nékterych (vétSinou subjektivné naro¢néjsich nebo neatraktiv-
nich) dil¢ich ¢innostech nebo se jich uicastni jen formalné (zabyva se napt. né¢im jinym, nez
je vyklad €i psani poznamek). Nezajem Zaka o u€eni nebo vykyvy v ném jsou pritom zjevné
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v porovnani s vétSinou spoluzaki ze tiidy a vede k dosahovani mirné nizsich studijnich
vysledkd, nikoli viak k zdvaznému vyukovému selhavani. Skolu 74k navstévuje a ve vétsiné
ptipadi jej lze k zapojeni do vyuky povzbudit, byt s do¢asnym efektem.

STUPEN 2

Opakované demonstrovany nezajem Ci nechut Zaka k zapojeni do nékterych Skolnich aktivit:
a) vyraznéji limituje jeho studijni vysledky alespon ve dvou vyucovacich predmeétech,
b) nebo vede k riziku zaskolactvi (v¢. zaskolactvi krytého rodinou).

MiiZe byt patrny vliv tlaku rodiny na upfednostnéni naplnéni o¢ekavané socialni role pred
vzdélavanim (materstvi ¢i péce o mladsi sourozence u divek, brzky nastup k manualni praci
u chlapcii, motivace rodiny k vyuzivani socidlnich transferii apod.). MiiZe se také jednat
o opakované epizody obav z pobytu ve Skole napft. kviili Sikané ¢i adaptacnim obtiZim apod.

Zak ale zarover ve vyuce vykazuje zaujeti pro ty ¢innosti, které jej zajimaji nebo ve kte-
rych je dobry. Systémovéjsi opatieni Skoly vedou ke zlepSenti situace, byt s kolisavym efek-
tem.

STUPEN 3

74k dlouhodobé odmita ti¢ast na ¢innostech v nékolika pfedmétech ¢i na vyuce jako takové
nebo se vyuky ve vice predmétech ticastni pouze formalné. Zaroven se opakované objevuje:
a) zaSkolactvi (v¢. zaskolactvi krytého rodinou),

b) nebo vyznamny prospéchovy propad ve vice predmétech.

Z4Kk je pii setrvani stavu potencialné do budoucna v riziku ped¢asného odchodu ze vzdé-
lavani. Spolupraci se dari udrzet jen pod primym dohledem dospélého nebo se ji udrzet
nedari.

MiiZe se jednat naprt. o déti z rodin, kde neni vzdélavani vnhimano jako uzitecné, nebo kde
je dokonce rodinou zakazovano (zejména u sekundarniho vzdélavani), o zaky pod vlivem
party, zaky zneuzivajici navykové latky nebo o Zaky v naro¢nych zZivotnich situacich apod.

4.3.3 UNAVA

OPTIMALNI STAV

74Kk ptichazi do $koly odpocaty a v celkové fyzické i psychické pohodé. Nejsou u néj viditelné
zndmky nadmérné inavy rano ani v priibéhu vyucovani. U zaka se projevuji bézZné znamky
unavy spojené s jeho biorytmem. ZvySenou inavu u zaka Ize pozorovat jen vyjimecné a méla
by byt logicky zdlivodnitelna (napft. Zak je po nemoci, Gc¢astnil se rodinné oslavy, navstévy
kina apod.).
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STUPEN 1

Unava neni u z4ka vyjimeé¢na a svoji intenzitou nebo frekvenci vyskytu je napadna ve sku-

piné vrstevniki. Objevuje se:

a) intenzivnéji nékolikrat do mésice jako dlisledek srozumitelné priciny - napt. méné za-
vazné zdravotni potiZe, zmény domaciho prostiedi Zaka ve stiidavé péci rodica, apod.,

b) pravidelné, ale v mirnéjsi podobé - napr. jako trvalejsi charakteristika zZaka, ktery musi
vynakladat zvysSené usili na ¢innosti vyZadujici koncentraci pozornosti.

Zména stavu je na zakovi jasné patrna a doCasné zpusobuje sniZeni Zakova vykonu, nicméné
z dlouhodobého hlediska vzdélavani Zaka neohroZzuje.

STUPEN 2

74k je unaveny nadpolovi¢ni pocet dnii v mésici. Vzhledem k tomu, e se v nékterych ob-
dobich tinava miZe stat standardnim stavem Zaka, nemusi byt na prvni pohled snadno
rozpoznatelna. Vyznamné vSak ovliviiuje moZnosti smysluplné prace zaka a z dlouhodobého
hlediska snizuje kvalitu jeho vzdélavani. Mtize byt diisledkem napt. nevhodného denniho
rezimu (pravidelné ponocovani) ¢i nestandardnich domacich podminek (Zak nema pod-
minky pro klidny spanek).

STUPEN 3

74k je kazdy nebo témér kazdy den prokazatelné unaveny, a to po celou dobu vyuky. Mira
tinavy béhem vyuky nedovoluje Zakovi soustiedit se na vyuku ve vét$iné predmétd. Zak
mize také v diisledku dlouhodobé tinavy neadekvatné reagovat na nékteré situace - od apa-
tie a zpomalenych reakci aZ po podrazdéné a ukvapené jednani. Unava vyznamné limituje
efektivni vzdélavani Zaka.

4.3.4 PRACOVNI TEMPO

OPTIMALNI STAV

74k potfebuje na sledovani vykladu a vykonani zadanych ¢innosti priblizné stejné mnoZstvi
Casu jako ostatni Zaci ve tridé. Pritom nemusi v souvislosti s prizptisobenim osobniho tempa
pozadavkiim Skoly pravidelné vynakladat zvySené usili, které by vyznamnéji zasahovalo
do kvantity nebo kvality odvedené prace. Samostatnou praci nedokoncuje ani vyznamné
pomaleji, ani vyznamné v predstihu pied zbytkem tridy.
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STUPEN 1

Z4k musi pti sledovani vykladu & pti plnéni nékterych ucitelem zadanych ¢innosti opakova-
né vynakladat zvy$ené usili, aby sladil své pracovni tempo s ostatnimi zaky ve tiidé. Castgji
proto chybuje v ¢innostech citlivych na pracovni tempo a na miru soustfedéni u prace (jako
jsou pisemné testy). Zpravidla u takového Zaka pozorujeme opakované vykyvy v kvalité
odvadéné skolni prace. Jsou snadno reSitelné dopomoci ucitele, jako je zopakovani pokynu,
ustni prezkouseni s ponechanim vice ¢asu na odpovéd’ apod.

STUPEN 2

74k ma dlouhodobé vyraznéjsi problémy ve sladéni pracovniho tempa s pozadavky $koly
v jedné nebo vice ¢innostech a to se jiZ vyznamnéji promita do nékterych jeho skolnich
vysledki. Nesoulad tempa prace zaka se zbytkem tiidy je vSak zpravidla dobfte reSitelny
upravou pozadavkil na vykon v konkrétnich Skolnich ¢innostech (rozsahu pozadované sa-
mostatné prace, mnozstvi ikontli apod.). Do tohoto stupné zarazujeme i Zaky s rychlejsSim
pracovnim tempem s potfebou zadavani individualnich ¢innosti a obohacovani uciva.

STUPEN 3

74k pro své osobni tempo neni samostatné schopen plnohodnotné sledovat vyuku a véku
primérené plnit $kolni praci ve vice pfedmétech (¢innostech). Zpravidla je pfitomno vyrazné
celkové zpomaleni zpracovani informaci, nebo naopak silny myslenkovy trysk, které zakovi ne-
umoznuji kvalitné vnimat obsah vyuky (pokynd, instrukci, vykladu) v realném case. Tyto obtize
nelze jednoduse fesit pouhym upravenim pozadavki na zaka v konkrétnich ¢innostech a mivaji
dopad na jeho celkové fungovani i mimo vyuku. U Zdka je pfedpoklad, ze odchylky v pracovnim
tempu souviseji s jinymi zavaznéj$imi obtizemi (jako je porucha pozornosti a aktivity apod.).

4.3.5 ZNALOST VYUCOVACIHO JAZYKA

OPTIMALNI STAV

74k priméiend véku ovlada vyucovaci jazyk v mluvené i pisemné podobé, jeho pasivni
i aktivni slovnik odpovida véku.

STUPEN 1

Slovni zasoba v ¢estiné nebo celkova uroven porozumeénti ¢i vyjadrovani zZaka je nizsi, nez
bychom ocekavali vzhledem k véku Zaka, prestoze v bézné komunikaci to nemusi (ale miizZe)

byt vzdy zcela patrné. SniZena droverni jazykovych kompetenci se vSak zjevné projevuje
v jasné ohranicenych Skolnich ¢innostech (napft. v pravopise, porozuméni pokynu nebo
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zadani, v feSeni slovnich uloh z matematiky, ve slohu, v prekladu do ciziho jazyka, v sa-
mostatném plynulém vyjadiovani pti zkouseni pred tabuli apod.). Je vSak pomérné dobie
kompenzovatelna napft. zopakovanim a dovysvétlenim vyznamu slova, nazornym prikladem,
gramatickymi pomtckami, uzptisobenim podoby provérovani znalosti a podobnymi
jednoduchymi intervencemi ucitele.

Do stupné 1 zafazujeme napt. i Zaky, ktefi v domacim prostiedi hovori etnolektem (tj.
hovofri CeStinou s gramatickymi i lexikalnimi prvky jiného jazyka, napt. slovenStiny, rustiny
¢i romstiny).

STUPEN 2

7 v 7

Omezeni v oblasti slovni zasoby, porozuméni nebo vyjadifovani Zaka je zcela zjevné a znac-
né limituje proces vzdélavani zZaka ve vice predmétech. Na druhé strané vSak nedosahuje
urovné, kdy by zZak nezvladal v ¢estiné zakladni komunikaci, nerozumél béZnym pokyntim
a zjednodusSenému vykladu.

STUPEN 3

Z4k:

a) viibec nehovori cesky,

b) nebo v Cestiné prilis nerozumi ani béZnym pokynlim a déla mu potiZe chapat obsah
vykladu,

c) pripadné pokyniim i vykladu rozumi, ale je natolik omezen v nékteré z forem exprese
¢estiny (aktivni slovni vyjadiovani, neznalost latinky apod.), Ze se nemiiZe plnohodnotné
Ucastnit podstatnych aktivit ve vyucovani.

4.3.6 PRACOVNIi NAVYKY A SAMOSTATNOST
VE VYUCE

OPTIMALNI STAV

74k je schopen nasledovat béZné pokyny ucitele i bez jeho pfimé dopomoci, a to véku pfi-
méfené organizovanym, promyslenym zptisobem. Dokaze postupovat podle instrukci, necini
mu potiZe dodrZet stanoveny postup. Pfimérené véku si umi naplanovat a zorganizovat
vlastni praci. Adekvatné véku je také schopen svou praci vyhodnotit (zda dosahl ocekava-
ného vysledku, zda zvoleny postup byl spravny apod.). DokaZe pouZivat zndmé pomiicky
a materidly na pribliZné stejné Urovni jako jeho spoluzaci (napt. se sim oblékne na télocvik,
najde pozadované cviCeni v u¢ebnici, pfipravi si sdm pomficky na lavici). Orientuje se v re-
Zimu vyuky a po budoveé skoly. Ve znamych problémovych situacich je schopen (v souladu
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s vékem a osobnimi zkuSenostmi) ¢init samostatna rozhodnuti a iniciovat reseni. Zahajené
¢innosti pri dostatku ¢asu dokoncuje bez potieby opakovaného povzbuzovani.

STUPEN 1

74k pottebuje vétsi dohled a dopomoc uditele pro nedosahovani plné samostatnosti v dil¢ich

¢innostech, které jiz vétsina spoluzaki zvlada pomérné snadno. Zak ma obtiZe s dodrZzenim

slozitéjsich instrukci a postupli zahrnujicich vice po sobé jdoucich krokti. Miva obtiZe

s planovanim ¢innosti (napf. postupu pii vypoctu slovni tlohy). Nejedna se ptitom o di-

sledek sniZeného nadani na konkrétni ¢innost (napf. o potize u Splhu). PriCinou je spiSe:

a) vyrazné omezend osobni zkuSenost s nékterymi typy ¢innosti z domova oproti vrstev-
nické skupiné;

b) nebo potizZe v samostatném rozhodovani a v zahajovani ¢innosti pri nejistoté;

c) nebo sniZené pracovni navyky, které nedovoluji Zakovi pracovat primérené organizované,
systematicky a promyslené, aby dokazal ¢innost sam spravné v daném ¢asovém limitu
dokoncit.

Zakovi miize také délat potiZze samostatna orientace v ¢ase nebo v prostorach $koly.

Po opakovaném nacviku a pod dohledem ucitele je vSak Zak schopen podavat véku
primérené vysledky.

STUPEN 2

74k ma obtize s dodrzenim i jednodussich instrukci a postupti. Vétsinou si nedovede spravné
naplanovat ¢innost. Ve vice predmétech dokaze samostatné pracovat pouze s modifikovanou
instrukci (potiebuje napf. ¢innost predvést na konkrétnim prikladu a ,,nakrokovat®) a pri
Casté pribézné zpétné vazbé.

V ¢innostech, kde vysledek vyraznéji zavisi na jeho samostatnosti a kvalité pracovnich
navyki, je schopen podavat véku primérené vysledky jen po upravé podminek (napf. jen
pri ustnim zkouSeni s dopomoci navodnymi otdzkami, pracuje-li podle znazornéni postupu
prace).

STUPEN 3

74k neni schopen ve vice piredmétech pracovat bez dohledu a dopomoci dospélého ani
v pribéhu kratkych aktivit (nebo jen vyjimecné). Ani opakovany nacvik ¢innosti pfitom
nevede k viditelnym pokrokiim ve schopnosti jejtho samostatného zvladnuti a potize maji
vyznamny negativni dopad na celkové Skolni vysledky Zaka.
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4.3.7 POZORNOST

OPTIMALNI STAV

74k se soustiedi pfimérené véku na vyklad ucitele i na véechny ostatni ¢innosti ve vyuce.
V jeho schopnosti soustiedéni nepozorujeme vyraznéjsi napadnosti co do trvani, intenzity
a kapacity pozornosti. Zak tedy piiméiené svému véku zvladne nereagovat na béZné ru$eni
v okoli a neodbih4 nadmérné casto k podnétlim, které nesouviseji se zadanou Cinnosti.
Vyslechne vSechny informace podstatné pro reSeni tikolu, neZ za¢ne jednat. Pracuje piesné,
vsima si i detailti. Zvlada kombinovat vice souvisejicich ikont v komplexnéjsich ¢innostech
(rozdéli pozornost mezi vice ¢innosti) a prechazet z jedné Cinnosti na druhou priblizné stej-
né rychle jako ostatni Zaci ve tridé. Soustfedéni neprovazi napadny ubytek energie, inava.

STUPEN 1

74k méa potiZe v nékteré dil¢i sloZce pozornosti (intenzita, rozsah, stabilita v Case, citlivost
k detaillim apod.), pro které musi na nékteré ukony vynakladat vice usili, aby dosahl srov-
natelného vysledku jako spoluZaci. PotiZe vedou k ob¢asnému selhani v jasné ohranicenych
Cinnostech (zpravidla primo zavislych na dobrém soustredéni) a daji se pomérné dobre
kompenzovat drobnymi zasahy ucitele a malymi ipravami ve vyuce, zptisobu zadavani
a ovérovani prace. PotiZe se vyznamnéji neodrazeji na celkovych studijnich vysledcich Zaka,
ktery pri vhodné tpravé podminek pracuje v souladu se svymi schopnostmi.

STUPEN 2

74k ma takové potiZe v jedné nebo nékolika dil¢ich slozkach pozornosti, Ze vyznamnéji
dopadaji na jeho studijni vysledky v nékolika predmétech. Jesté vSak zavaznéji nenarusuji
jeho sobé&sta¢nost ve vyuce. Zak napt. méné kvalitné vnima nékteré useky vykladu (napf.
v poslednich dvou vyucovacich hodinach, v nékteré dny, vyklad podavany cisté vypravécim
zplsobem apod.), pravidelné pracuje s chybami kviili nezohlednéni vSech informaci ze
zadani ukolu, nezvlada rozdélovani pozornosti pti ikonech, jako je opis z tabule, apod.

STUPEN 3

Zak u vice dileZitych ¢innosti udrzi samostatné pozornost jen po velmi kratkou dobu, a to
i pres podporu ucitele. Pro kvalitni ticast na vyuce potiebuje neustaly dozor a priibéZnou
zpétnou vazbu, jinak pracuje vyrazné pod svymi mozZnostmi. Nékterych typti ¢innosti se
Ucastni prakticky bez jakéhokoli efektu uceni prave pro neschopnost se kvalitné soustredit
na jednotlivé slySené nebo vidéné informace. Predpokladame zavaznéjsi poruchu pozornosti.
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4.3.8 KOGNITIVNIi VYKON

OPTIMALNI STAV

74k primérené véku vnima a chape nové i jiz znamé informace. Zapamatuje si priblizné
stejné véci jako jeho spoluzaci, tvorive o svych poznatcich uvazuje a dokaze je s postupujicim
ucenim prakticky uplatnit i v jinych situacich, nez ve kterych se je naucil ptivodné. Rozumi
informacim bez ohledu na jejich vstupni modalitu (zda je slySel, vidé], citil, Cetl, ...). Dokaze
své myslenky slovné zprostiedkovat druhym imeérné svému véku.

STUPEN 1

Z4ak ma po delsi dobu dil¢i obtiZe v nékteré sloZce kognice (vnimani, pfedstavivost, pamét,
feC, rozumové schopnosti apod.), pro které musi na nékteré ¢innosti vynakladat vice usili,
aby dosahl srovnatelného vysledku jako jeho spoluzaci. Castéji selhava v nékolika malo
dil¢ich ¢innostech nebo funkcich (napf. v praci, ktera zavisi na schopnosti predstavit si
zapamatované pired o¢ima, v orientaci ve vizualné-prostorovych schématech, v porozumeéni
teoretictéjSimu ucivu, pti samostatné volbé reSeni tkolu, ve schopnosti verbalizovat
své védomosti apod.). Ty se daji pomérné dobie kompenzovat drobnymi zasahy ucitele
a Gpravami ve vyuce, zpisobu zadavani a ovérovani prace. Pripadné je Zak dokaze vyrovnat
vybornymi vysledky ve stejném predmétu pfti jinych typech ¢innosti. Neodrazi se tedy
vyznamnéji na dlouhodobych studijnich vysledcich Zaka. Do stupné 1 zarazujeme i Zaky,
kteri ptrichazeji zanedbani v myslenkovém a reCovém vyvoji z rodiny, u kterych vede
reedukace k rychlym pokrokiim a u nichz je pravdépodobnost srovnani vykont se spoluzaky
béhem jednoho Skolniho roku.

STUPEN 2

74k ma takové potiZe v jedné nebo nékolika dil¢ich slozkach kognice, které vyznamnéji
dopadaji na jeho studijni vysledky v nékolika predmétech. Neni zavaznéji naruSena jeho
sobéstacnost po dobu vyuky. Nékteré typy ¢innosti ale Zak zvlada dlouhodobé vyznamné
hiite, nez by odpovidalo jeho véku, zpravidla potrebuje pti uceni vice ¢asu nez ostatni
pro dosazeni stejného vysledku. Potfebuje napt. nové ucivo slySet vicekrat, s demonstraci
na konkrétnim prikladu a s delsi fazi automatizace. Do stupné 2 zarazujeme i Zaky se zane-
dbanou predskolni piipravou z rodiny, u nichz je predpoklad srovnani vykoni se spoluzaky
do konce 1. stupné ZS.

STUPEN 3

74k ma dlouhodobé vyraznéji snizenou schopnost vnimat, pamatovat si, chapat nebo
pouZzivat nové informace, a to do takové miry, Ze predpokladame trvaleji sniZené Skolni
vysledKy i pri velké snaze a motivaci ve vyuce. Zak je schopen naucit se nékteré tiseky
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uciva ve vice predmétech pouze ve zjednoduSené podobé, s podporou pomtcek a ucitele,
s omezenou schopnosti poznatky aplikovat do novych situaci. Obvykle je potiebna iprava
cilii a obsahu vzdélavani v nékolika predmétech. Nejedna se o dlisledek sniZené spolu-
prace Zaka nebo rodiny se Skolou (byt mohou byt paralelné pritomny). Pficiny lze hledat
v nedostatecné stimulaci kognitivniho vyvoje v domacim prostredi od utlého véku ditéte.

4.4 MATERIALNI PODMINKY VZDELAVANI
ZAKA
4.4.1 VYZIVA

OPTIMALNI STAV

74k pravidelné nosi svaciny, v dobé obé&da se pravidelné stravuje. Pokud nema z domova
pripravenou svacinu ¢i zajistény obéd, rodice zajisti jiné reSeni (poskytnou penize na sva-
¢inu, bali¢ek na obéd apod.).

STUPEN 1

Y4

Z4ak nema v nékterych dnech zajistény svaciny a obédy. Napt. nékteré dny ma zak vydatné
svaciny, jiné dny nenosi Zadné. Nékteré mésice nechodi (z financnich diivod(i) na obédy
do $kolni jidelny, v dobé obéda ma vsak stravovani zajisténé jinym zptisobem.

Rodina je samostatné schopna situaci resit jen nékdy (napf. pri pobytu ditéte u jednoho
z rozvedenych rodict ano, u druhého ne).

STUPEN 2

Svaciny Zaka jsou ¢asto vyrazné nedostacujici nebo zcela chybi. Zak nema zaplacené $koln{
obédy a ve dnech s odpoledni vyukou je jeho obéd skromny nebo Zadny.

STUPEN 3

Rodina prokazatelné v rozmezi nékolika mésicti opakované nezajistuje zakovi dostatek jidla.
74k nenosi svaciny, z finan¢nich divodii nechodi na obédy do $kolni jidelny, stravu v dobé
obéda nema jinym zpiisobem zajisténou. Mtize se uchylovat k Zebrani svaciny na spoluza-
cich, vykonavani protisluzeb za poskytnuti svaciny ¢i ke kradezim jidla.
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4.4.2 OSACENI

OPTIMALNI STAV

74k chodi do $koly ¢isty a upraveny, jeho oble¢eni i obuv odpovidaji aktualnimu pocasi.
Pokud ma Zak nedostatecné obleceni, neni dlivodem financ¢ni nouze i nepéce ze strany
rodiny, ale napt. Zdkovo zapominani nebo snaha o médni extravaganci (,vytahany“ svetr,
,<roztrzené“ kalhoty apod.).

STUPEN 1

Zak nékdy prichazi do skoly v obleceni, které je zneciSténé nebo nevhodné vzhledem k po-
casi. Nedostatky v oSaceni a obuti jsou zndmkou nizsi pozornosti zaka ¢i rodict, nikoli
finan¢ni nouze. Zak (rodic) je po upozornéni ucitelem schopen situaci reflektovat a vyresit.

STUPEN 2

Z4akovo oblec¢eni byva opakované zneci$téné, zapachajici nebo nevhodné vzhledem k pocasi.
74k miiZe nosit obleceni a obuy, jejichz velikost neodpovida jeho véku. Zak (rodi¢) nerea-
guje na upozornéni ucitele nebo jej bere v potaz jen obcas.

STUPEN 3

Zakovo obleceni je témér soustavné znecisténé, zapachajici ¢i nevhodné vzhledem k véku
a pocasi. Zak nema nékteré potirebné kusy obleceni (napi. zimni bundu, rukavice, letni boty).

4.4.3 HYGIENA

OPTIMALNI STAV

74k dodrzuje zakladni hygienické navyky dmérné svému véku (napt. pouziva kapesnik,
dodrZuje pravidla pti uzivani toalety, pecCuje o své télo, vlasy a chrup). Do Skoly prichazi
Cisty a upraveny.

STUPEN 1

74k zanedbava nékteré hygienické navyky. Po upozornéni ucitele zak (rodi¢) nedostatky
reflektuje a je schopny je odstranit (Zak nasledné ptijde do Skoly cCisty, u€esany, s uprave-
nymi nehty apod.).
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STUPEN 2

74k do $Kkoly ¢asto prichazi zanedbany (neumyty, neuc¢esany), nékdy i zapacha. Zakladni
hygienické navyky zanedbava Casto i ve Skole. Situace se nelepsi ani po vyzveé ucitele.

STUPEN 3

74k chodi do $koly celkové zanedbany (je zjevny nedostatek hygienické péce v domacim
prostredi). Nema osvojeny zakladni hygienické navyky (zejm. navyky spojené s péci o vlastni
télo ¢i uzivanim toalety). PéCe o zuby je viditelné nedostatec¢na.

4.4.4 POMUCKY

OPTIMALNI STAV

Z4ak ma na vyuku vSech predmétli z domova zajistény pozadované funk¢ni pomiticky (sesi-
ty, u¢ebnice, psaci, vytvarné a rysovaci nacini, prevle¢eni a pfezuti na t&locvik apod.). Zak
nezapomina pomiicky vyznamné Castéji nez jeho spoluzaci ve tiideé.

STUPEN 1

a) Zak nema na vyuku z domova zajistény nékteré pomficky. Jedna se viak o pomticky, kte-
ré nejsou pro samostatnou ¢innost ve vyucovani zcela nezbytné nebo které lze snadno
zapujcit (pastelky, niizky apod.).

b) Z4k tyto pomticky z domova zajiténé m4, ale opakované je do $koly nenosi{ pro zapomi-
nani nebo pro nedostatecnou kontrolu ze strany rodict.

c) Zak sice pomiicky ma a do $koly nosi, ale potfebuje opakovanou podporu okoli, aby si
je dokazal pripravit na vyuku (naprt. je sam nenajde v aktovce).

STUPEN 2

Z4k:

a) nema na vyuku z domova zajistény nékteré pomucky nezbytné pro samostatnou ¢innost
ve vyucovani (rysovaci nacini v hodinach geometrie, prevleceni a prezuti na télocvik,
seSity a/nebo ucebnice na nékteré predmeéty),

b) nebo je zapomina nékolikrat do tydne.

STUPEN 3

Zak nema z domova zajistény nezbytné pomiicky na vétSinu predméti. Bézna opatieni
ze strany Skoly (v¢. pripadné vychovné komise u zakil nenosicich pomicky pro zjevné
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zanedbavani svych povinnosti) nevedou k trvalej$i ndpravé. Pricinou muaze byt i tisniva
finan¢ni situace rodiny.

4.5 SKOLNI PRIPRAVENOST V OBDOBI
PRVNICH LET DOCHAZKY DO SKOLY

Tato ¢ast se tyka déti na pocatku povinné skolni dochazky (zakd v 1. a 2. roéniku zakladni
Skoly).

4.5.1 PRIPRAVENOST NA SKOLNi DOCHAZKU -
SEBEOBSLUHA A SAMOSTATNOST VE VYUCE

OPTIMALNI STAV

Z4k se dokaZe sam obléknout i obout, je sobésta¢ny pii uZivani toalety, umi jist pfiborem.
74Kk se primérené véku orientuje v reZimu vyuky a po budové $koly (zna rozvrh, vi, kde
jsou jeho ucebny), dokaZe si na hodinu pripravit potfebné ucebni materialy a pomtcky.

STUPEN 1

Z4ak ma diléi obtize v sebeobsluze (napi. ma obtiZe se zapinanim knoflikd, pfipadné umi jist
pouze lzZici apod.) a/nebo zZak nedosahuje plné samostatnosti v pripravé na vyuku (neori-
entuje se v rozvrhu nebo si nedokaze vcas pripravit potfebné uc¢ebni materialy a pomiicky),
nedostatky se pritom projevuji obcas, ale opakované. Na pokyn ucitele ¢i spoluzakii zak
adekvatné reaguje (pripravi si, co potfebuje, pfesune se do jiné ucebny apod.).

STUPEN 2

vavzs

obouvani a stravovani) a/nebo zak ¢asto neni schopny se samostatné pripravit na vyuku,
neorientuje se v rozvrhu vyuky. Zak pii piipravé na jednotlivé vyucovaci hodiny potiebuje
vétsi podporu ucitele nebo spoluzakd.

STUPEN 3

74k ma zavazné obtize ve viech oblastech zakladni sebeobsluhy (oblékani, obouvani,
uzivani toalety, stravovani) a/nebo Zak bez podpory ucitele neni schopen se samostatné
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pripravit na vyu€ovaci hodiny, celkové se neorientuje v rezimu vyuky, ma obtiZe s orientaci
po budové Skoly. Je treba trvaly dohled ucitele.

4.5.2 PRIPRAVENOST NA SKOLNIi DOCHAZKU -
DILCI FUNKCE

OPTIMALNI STAV

74k ma priméiené rozvinuté sluchové vnimani (napt. rozliduje zvukové podobné hlasky, uré
hlasky ve slové, pamatuje si pravé vyslechnutou kratkou informaci), zrakové vnimani (napf.
rozlisi symboly liSici se tvarem nebo otocenim v prostoru, dokaze analyzovat komplexni
obrazek, dokaze si zapamatovat sekvenci obrazki), prostorovou orientaci (dokaze rozlisit
nahote/dole, nad/pod, vedle, mezi, pred/za, vpravo/vlevo), jemnou motoriku (kresba
odpovida véku, dokaze obkreslit priméreny vzor, dokaZe manipulovat s ru¢nim nacinim
a drobnym materidlem), vnimani posloupnosti a asového sledu (napt. dokaze vyjmenovat
dny v tydnu ve spravném poradi, dokdze vytvorit fadu obrazki podle vzoru, orientuje se
v pojmech pred/po, diive/pozdéji, prvni/posledni).

STUPEN 1

74k ma dil¢i deficity v jedné nebo vice vy$e uvedenych oblastech. Proto musi v souvisejicich
typech skolnich ¢innosti vynakladat oproti svym vrstevnikiim zvysené usili a ¢astéji
v nich chybuje pres spravné teoretické osvojeni daného uciva. Rozdil v kvalité prace Zaka
v ¢innostech, které mu délaji problémy, je v porovnani s jeho vrstevniky sice patrny, ale
pomoci jednoduchych opatieni ze strany ucitele jej 1ze zcela vyrovnat (napfi. volbou jiné
formy ovérovani dovednosti, vyuzitim pomtcek, pirehledii, zkracenim rozsahu cviceni
apod.). Zak nap¥. pti zapisu komoli slova se shlukem souhlasek, protoze chybuje v jejich
rozhlaskovani; piSe s niZsi ipravou a pomaleji, ale Citelné; pirehlizi v ¢asovém stresu detaily
na obrazcich, ale na pokyn ucitele chyby dohleda, apod.

STUPEN 2

74k ma zavaznéjsi deficity v jedné nebo vice vyse uvedenych oblastech. ObtiZe se mohou
projevovat i ve vy$Sim nez prvnim roc¢niku. V nékterych typech ¢innosti jiz Zak nezvlada pra-
covat pfimérené svému véku - napt. piSe s velkym mnozstvim chyb, obtiZné spojuje pismena
pti Cteni do slabik, ztraci se v Ciselné radé apod. ObtiZze mu vSak nebrani ve zvladnuti uc¢iva
daného predmétu jinym zptisobem (napt. dokaZe dil¢i ikony zrealizovat popotradé, prestoze
je nedokaze v Cinnosti vzajemné propojit) a 1ze je do velké miry kompenzovat dopomoci
ucitele, intenzivnéjsi reedukaci a volbou vhodnych metod zprostiredkovani a ovérovani uciva.
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STUPEN 3

Z4ak ma zavazné deficity ve vice z vy$e uvedenych oblasti, je zjevné podcenéni &i absence
stimulace dil¢ich funkci v predskolnim véku. ObtiZe se mohou projevovat i ve vy$Sim nez
prvnim ro¢niku. Hrozi citelné zaostavani nejen v souvisejicich skolnich dovednostech (vc.
osvojovani trivia), ale také postupny vznik obtizi sekundarnich (napt. omezeni samostat-
nosti ve vyuce pro problémy se ¢tenim zadani tkold v uc¢ebnici).

4.5.3 PRIPRAVENOST NA SKOLNIi DOCHAZKU -
ZVLADANI MYSLENKOVYCH OPERACI

OPTIMALNI STAV

Po vstupu do Skoly Zadk chape pokyny a vyklad ucitele na véku pirimérené drovni, doka-
Ze na né adekvatné reagovat a resit priblizné stejné narocné ukoly jako jeho spoluzaci.
Uceni u néj vede k patrnému rozvoji. V mysleni jiz za¢ina uplatiiovat logiku (zatim ve vazbé
na znamé a dobre predstavitelné situace), zvaZovani vice hledisek pti rozmysleni o priciné
a nasledku, tridéni na zakladé podstatnych vlastnosti predmétti a jevi. Poznatky si dokaze
s dopomoci ucitele usporadavat a smysluplné o nich hovorit.

STUPEN 1

Zak musi na pochopeni vykladu ucitele dlouhodobé vynakladat zvysené usili.

a) MiliZe z domova prichazet vybaven mensi znalostni zakladnou a nizsi slovni zasobou,
které vedou ke zvySené potrebé konkretizace a ndzornosti ve vyuce;

b) nebo pro pochopeni nékterych souvislosti potfrebuje o néco vice ¢asu a déle mu trva
zautomatizovani novych poznatk;

c) nebo pouze neni zvykly pri ¢innosti premyslet, a uchyluje se proto k malo efektivnim
strategiim prace s informacemi.

Dobre vSak reaguje na nazornéjsi formy zprostredkovani uciva, dikladnéjsi vysvétleni se
zohlednénim aktualni tirovné znalosti a vedomosti nebo na stimulaci ucitelem k postup-
nému nacviceni pokrocilejsich strategii feSeni problém.

STUPEN 2

Z4k si novou latku osvojuje zfetelné pomaleji nez zbytek tiidy nebo ma vyraznéjsi problémy

vivs

Pfitom se zjevné jedna:
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a) o dtisledek zplisobu, jakym zak zpracovava nové informace (napt. nepropojuje si nové
udaje se stars$imi, uci se chaoticky, bez rozpoznani podstatnych bodt uciva, nechape
pricinné souvislosti apod.);

b) nebo o dilisledek nizsi arovné védomosti, znalosti a zvladnuti pojm p¥i vstupu do skoly.

Dokaze vsak dobte profitovat z individualizované prace s dospélym - pod intenzivnéjsim
vedenim dospélého (zejm. pri samostatné praci s ucitelem) dosahuje pokroki.

STUPEN 3

74k ma trvalejsi tézkosti s chapanim uéiva a s u¢enim se novym poznatkiim obecné. Casto
rychleji zapomina i starsi latku a nedokaZe si jizZ naucené optimalné logicky vyvodit. PotiZe
pritom nejsou vazany pouze na nékolik konkrétnich typt tkold, ale projevuji se ve vétSiné
piredméti. Zak je proto ve zvy$eném riziku $kolniho netispéchu. Predpokladame pridruzena
oslabeni dalSich oblasti (jako je fe¢, pozornost apod.) nebo celkové sniZeni kognitivniho
vykonu.
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http://www.uzis.cz/katalog/klasifikace/mkn-mezinarodni-statisticka-klasifikace-nemoci-pridruzenych-zdravotnich-problemu
http://www.oazlin.cz/prevence/9_2_4.php
http://www.ditekrize.cz
http://www.cijedite.cz
http://www.inkluzivniskola.cz
http://www.linkabezpeci.cz
http://www.sancedetem.cz
http://www.rodicovskalinka.cz
http://www.adiktologie.cz
http://www.prevence-praha.cz
http://www.nuv.cz
http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/
http://www.diagnostikaskol.cz
http://pppkhkrychnov.sweb.cz/WWW/d1.htm
http://www.spin-vti.cz
http://www.personal.psu.edu/bxb11/LSI/LSI.htm

PRILOHY

PRILOHA C. 1 - MATERIALY PRO PRACI
S ZAKY S ODLISNYM MATERSKYM
JAZYKEM

ZJISTENI UROVNE ZNALOSTI CESKEHO JAZYKA U ZAKU
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

Jméno: Datum:

1. ROZHOVOR

“”

(Pokud Zdk odpovi smysluplné a vyslovi to tak, Ze pochopite, co vdm chce rict, ,,odfajfkujte
kolonku ,,srozumitelné”. Pokud odpovi na otdzku napr. ,,Odkud jste? Jd Karel Swierczewski.’,
pak zakrizkujte. Pokud vyslovi vse tak, Ze ani pri nejvétsi snaze a pri opakovdni neporozumite
vyslovnosti, zakriZkujte.

Pokud Zdk odpovi na otdzku gramaticky sprdvné, napr. na otdzku ,Odkud jsi?“ odpovi
»Z Berlina] , odfajfkujte” Pokud odpovi Berlin, pak zakriZkujte).

Gramaticky

Typ otazky Srozumitelné Spravné

Pozdraveni (jak zareaguje)

Jak se jmenujes?

Odkud jsi?

Jak dlouho jsi v Ceské republice?

Jaky je tviij oblibeny predmeét ve Skole?
Co délas rad(a), kdyz nejsi ve Skole?
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2. REAKCE NA OTAZKY K OBRAZKU
(OBRAZKY JSOU UVEDENY NiZE)

(,Odfajfkujte’, kdyZ Zdk odpovi gramaticky sprdavné, zakriZkujte, pokud pouZije Spatny tvar;
u vyctii sledujte pocet slov a pouZity tvar)

Typ otazky Idealni odpovéd’ |Realna odpovéd PoznamKky

Co je na obrazku? dtm, skola, auto,
deéti, kluk, holka,
meésto, autobus,
silnice, znacka,
semafor, jerab

Obrazek - mésto

Co déla auto? Auto jede. Sledujeme tvar
slovesa
Co déla autobus? Autobus stoji.
Co délaji déti? Déti stoji/Cekaji.
Co délas ty, nez jdes Snidam, myju se,
do Skoly? Cistim si zuby, Ce-
kam na autobus...
Kam jde kluk? Kluk jde do Skoly.
Kdo sedi v auté? Kam
jede?
Cim jedes$ do $koly? Autem, autobusem,
metrem...

Cim jezdis nejradéji?

Obrdzek - Ajin pokojicek

Co vidis na obrazku? obraz, panenku,
tabuli, zajice, knihu,
postel, koberec,

kostky...
Kde je panenka? Panenka je ve skii- Sledujeme
ni. predlozku +
tvar PJ.
Kde je obrazek? Obrazek je na sté-
né.
Davas rad darky?
Komu das zajice? Komu
das panenku? Komu tabu-
1i?
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3. POROZUMENI INSTRUKCIM

Typ instrukce Splni spravné | Splni s doplnuji- Nesplni
cimi instrukcemi

Otevri si knihu na strané 25.

Precti.

Vezmi si Cervenou tuzku a na-
piS tato slova:
auto, teta, panenka.

Postav se.

Sedni si.

Nakresli dum.

1. ROZHOVOR

(Pokud Zdk odpovi smysluplné a vyslovi to tak, Ze pochopite, co vam chce rict, ,odfajfkujte”
kolonku ,,srozumitelné”. Pokud odpovi na otdzku napr. ,,Odkud jste? Jd Karel Swierczewski.’,
pak zakriZkujte. Pokud vyslovi vse tak, Ze ani pri nejvétsi snaze a pri opakovdni neporozumite
vyslovnosti, zakriZkujte.

Pokud Zdk odpovi na otdzku gramaticky sprdvné, napr. na otdzku ,Odkud jsi?“ odpovi
,Z Berlina®, , odfajfkujte” Pokud odpovi Berlin, pak zakrizkujte).

Typ otazky Srozumitelné Gramaticky spravné

Pozdraveni (jak zareaguje)

Jak se jmenujes?
0dkud jsi?
Jak dlouho jsi v Ceské republice?

Jaky je tviij oblibeny predmeét ve Skole?

Co délas rad(a), kdyz nejsi ve skole?
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2.COJETO?

3 & - Y
i ﬁg E&ff}r %?gggg
1/ ereeessessess v 3/ seeeeseeseeses 4/ eoereeseeseesee YA
2 A e
7/ everesesenes 8/ weorsesrreses YA 10/ v

10

3. DEJ DO SPRAVNE FORMY

0 | Priklad: Praha |Bydlimv ... Praze
1 |jmenovatse Ja ... Petr Novak.

2 |varit M{j bratr . dobfe.

3 | cist-(vy) Co..?

4 | poslouchat - (ja) | Kazdé rano ... radio.

5 |hrat Moje sestra ... tenis.

6 |pracovat- (ja) |Vcera ...na pocitaci.

7 | pit-(ty) Proc ... v€era 4 kavy?
8 |jit- (my) Vcera . do kina.
9 |délat - (ty) Co . zitra vecer?
10 |jit- (ja) Zitra ... spat v 8 hodin.
11 |babicka Mam starou ...
12 |bratr Mam malého .
13 |teta Mam dvé ...
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14 |auto Kupuju tfi ...

15 | supermarket Vecer jdu nakoupit do ...

16 |syn To je auto mého ...

17 |hotel Bydlim v ... Slavia.

18 |autobus Do Skoly jedu ...

19 |Slehacka Mam rada kavu se ...

20 | knedlik Dam si gulas a pét ...

21 |babicka Kazdy den telefonuju ...

22 |ty Zitra k ... ptijdu na navstévu.
23 |velky ... Mésto na svété je Mexico City.
24 | rychly Letadlo je . neZ autobus.

25 | otevrit - (vy) ... Usta, prosim.

26 |pockat - (ty) ...na mé pred skolou, prosim.
PRACE S TEXTEM.

(Cerpéno z pracovniho listu z portalu www.inkluzivniskola.cz, autorkou textu je Ludmila
Bilkova.)
Cil: Zjistit porozuméni odbornému textu a orientaci v ném.

POSTUP:

1. Nechdme Zdka precist text pro sebe.

2. Poté se zeptame, o Cem je text.

3. Nechdme Zdka precist text jesté jednou pozornéji a ddme mu za ukol délat za véty (Fddky)
znacky, nakolik textu rozumi. Pred zaddnim dobre vysvétlime.

4. Ddvdme Zdkovi kontrolni otdzky k textu.

Zdk miiZze mit k dispozici slovnik.
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4. PRECTI SI TEXT. 0 CEM TO JE?

HLODAVCI

Hlodavci jsou mensi Zivo¢ichové, pati do skupiny savci. Ziji na zemi, ve vodé i pod zemi.
Hlodavci maji 2 hlodavé zuby (= hlodaky), které neustale dortistaji. Proto je musi po-
rad obrusovat (napriklad okusuji vétvicky stromii). Hlodavci maji rychlé rozmnoZovani.
Samice miiZe mit mladata i nékolik tydnt po sobé€, rodi az 8 mladat v jednom vrhu (porodu).
Vétsina hlodavci jsou byloZravci nebo vS§eZravci, Zivi se semeny, listy, plody, hmyzem c¢i
pavouky. Rozsirili se do vSech svétadilti, i na vzdalené ostrovy. Jsou dilezitou soucasti
prirody, protoZe jsou potravou mnoha jinych zivocicht, naptiklad sov. Nékteri hlodavci ale
mohou piendSet onemocnéni.

K hlodavciim patii mnoho zZivocichi, v nasich lesich Zije veverka obecna nebo mySice
lesni.

5. PRECTI SI TEXTJESTE JEDNOU. JAK TOMU ROZUMIiS? DOPLN
ZNACKY ZA VETY.

v’ rozumim dobre — rozumim na 50 % X nerozumim

Hlodavci jsou mensi Zivocichové, patri do skupiny savcii.

Ziji na zemi, ve vodé i pod zemi. Hlodavci maji 2 hlodavé zuby (= hlodaky), které ne-
ustale dortstaji. Proto je musi porad obrusovat (naptiklad okusuji vétvicky stromii).

Hlodavci maji rychlé rozmnozovani. Samice miZe mit mladata i nékolik tydnii
po sobé, rodi azZ 8 mladat v jednom vrhu (porodu).

Vétsina hlodavcti jsou byloZravci nebo vSeZravci, Zivi se semeny, listy, plody, hmyzem
¢i pavouky. Rozsitili se do vS§ech svétadild, i na vzdalené ostrovy.

Jsou diilezitou soucasti prirody, protoZe jsou potravou mnoha jinych Zivocicht, na-
priklad sov.

Nékteri hlodavci ale mohou prenaset onemocnéni.
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6. ODPOVEZ:

Do jaké skupiny Zivocichii patri hlodavci?

Kolik mlddat rodi samice v jednom vrhu?

Ziji hlodavci v Africe?

Jsou hlodavci ¢lovéku nebezpecni?

Cim se hlodavci Zivi?

Jak rozumis sloviim: obrusovat, hlodavé, svétadil?

OBRAZEK MESTO K ULOZE ,REAKCE NA OTAZKY K OBRAZKU*

Situace dopravni? 1= i HET T ) g : i
: . ’ \/”’ = > K
Prcalfon of Bravé s l KDYZ JDE AJA DO SKOLY ] 28
i — . . . _— .
| faal | " ; 53 | ,-J >
= NO0m y
7 ik —_—
)™
f | el / ;
s e S
@ Popiste svoji cestu do Skoly. a) Vyznatte a popiste, kudy pljdou déti na obrazku do Skoly. Navrhnéte a vybar- P dopravnl y y
L véte obleceni pro Aju i jejiho kamarada tak, aby je Fidié auta dobfe vidél. b) Vybarvéte spravnou barvu na sema- Chodite do Skoly péky, nebo
foru, kde 2dk prechizi vozovku a kde Zaci musi stat. ¢) Vybarvéte znacky a feknéte, kde jste je vidéli v okoli jezdite dopravnimi prostiedky”
8 svého bydlisté. Obrazky dole vam napovi.

Obrazek prevzat z ucebnice: Jd a miij svét. Prvouka pro 1. rocnik. Brno: Nova $kola, 2007. s. 8.
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OBRAZEK AJIN POKOJICEK K ULOZE ,,REAKCE NA OTAZKY K OBRAZKU*.

Mém rada svij pokojicek,

ot pino peknjeh sk AJIN POKOJICEK

| F—y Pee)
% ‘ - —— -
‘- - —
@ \ { I
. V7 = 3
4

[ | @ Popiste sviij pokojitek. UdrZujete si v ném pofddek? Pro¢ je dileZité si svij détsky pokoj uklizet?
(2P b) Mezi véemi pod obrizkem vyznaite ty, které Aje z pokojiku zmizely. Reknéte, prog by ji chybély. K Semu slouZi ostatni véci na obrézcich?

@* Prineste si do &koly svoji nejoblibengjsi hracku. Popiste ji. Reknéte, proé si s ni radi hrajete. 25

Obrazek prevzat z ucebnice: Jd a miij svét. Prvouka pro 1. ro¢nik. Brno: Nova $kola, 2007.
s.25.25.
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Priloha k prijimacimu formulafri pro Zaky cizince

Annexe du formulaire d'accueil pour les éléves étrangers

Celé jméno / Tout 1€ MOM: ..eiviieiiniiniiniiiirnerierinisatsnrsntommsnsosssnsarescsssss Yo porddiu / en
ordre)

Pirijmeni / Le NOM: ...ocvvviiniiniiniinienieneniecierensensensens

Kiestni jméno / Le prénom: .......ccccevvvniiieieiennnninenens

Preferované jméno / Le nom préféré: .........ccoevvvivinnnnnnnnn. (miize se shodovat s krestnim jmeé-

nem /il peut étre le méme que le prénom)

Datum narozeni/ | Zemé piivodu / Prijezd do CR/ | Narodnost/Nation | NaboZenstvi/Rélig
Date de naissance Pays d'origine Arrivée en alité ion
Rép.Tcheque
Rodinné informace / Informations de famille:
Rodice / zakonni zastupci / Parents / tuteurs de 1'enfant
Jména/Noms: Vék/Age: Vztah/Relation:
Sourozenci / Fréres et soeurs:
Jména/Noms: Vék/Age: Sexe:

1 o .
Poznamenejte si i vyslovnost jmen
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IIpunoxenne kK npueMHOMY OJIaHKY JJIs1 YYeHUKOB-HHOCTPAHLEB

IMomHoe UM /full NAME: ..ivviiniiiiieiieiiniiniiniinerietiatentommesssonsonsnmnsonssnos *(no nopsoxy / in or-

der)

@avuins /family name: ....ooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii,

Hms /personal name: ......cocevvviiiiiiiiiiiiiiiniinnnns

Nms, koTopoe npeanountaere / preferred name: .......c.oevvvviniinienennnnnn. (modrcem cosnadamys ¢

ouyuanvrviv umenem / may be the same as personal name)

Jara poxxenusi/ | Ctpana Mpue3n B UYP/ | HaunonaibHocts | Pesmrus / Religi-
Date of birth npoucxoxaenust | Arrival in CZ / Ethnicity on
/ Country of birth

Nudopmanus o cembe / Family information:

Ponurenu/ 3akoHHbIe onekyHbI / Parents / carers to the pupil

HNmena/Names: Bospact/Age: CemeiiHble CBS3H
/ Relat:

bparbsa u cecTpsl / Siblings:

HNmena/Names: Bo3pact/Age: Ioan:

*
Hanummure TMPOU3HOUICHUE UMEH
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Priloha k prijimacimu formulari pro zZaky cizince

Celé JMENO / FUll DAIME: veuvveeeerrieneeeeiiiieeeeeriiieeeeeenniieeeeesaeessensens *(po porddku / in order)
Piijmeni / Family name: .......cccoveviiiiiiiiiieiiiiniiienieciennnnns

Kiestni jméno / Personal name: .......ccccoevveveiiiininiinininnnn,

Preferované jméno / Preferred name: ..........cooeveiniiiininnnnen. (miiZe se shodovat s kiestnim jmé-

nem / may be the same as personal name)

Datum narozeni / | Zemé pivodu/ | P¥ijezd do CR | Narodnos//Ethnicity | NaboZenstvi/Religion
Date of birth Country of birth | / Arrival in CZ

Rodinné informace / Family information:

Rodice / zakonni zastupci / Parents/ carers to the pupil

Jména/Names: Vék/Age: Vztah/Relat:

Sourozenci/Siblings:

Jména/Names: VéEék/Age: Gender:

Dalsi souvisejici informace / Other relevant details:

* . .. , .
Poznamenejte si i vyslovnost jmen
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BypTtrax masartbiH Fagaap cyparygap 3opuyricaH xaBcpanT

ByTaH Hap/full name: ... *(630 Oapaazaap / in order)

OBor /family Name: .......ccoovviiiiiiii e

Hap /personal name: .........cocoeviviiiiieiennennnnns

Oyynax Hap/ preferred name: ..........ccceveieninnnnnen (Hapmali adunxaH 6uyux 6onHo/ may be the same as per-

sonal name)

TepceH oH,cap,eaep/
Date of birth

Wpranwun/ Count-
ry of birth

Yex yncag upcaH/
Arrival in CZ

Ac, yHaac / Ethnicity

WawwvH wyTtnar/
Religion

Map 6ynuiH Tyxam maaaanan / Family information:

Auar, ax/ XyynuinH xapuyuard / Parents/carers to the pupil

Hapc/ Names: Hac/ Age: XyyxauiiH oy
6onox / Relat:

AXx, ary, oyy Hap / Siblings:

Hapc / Names: Hac / age: Xync:

Bycan xamaapanTtan magaannyya /Other relevant details:

! H3p33 AaX AYYAaXbIl' MOIDTADX
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Priloha k prijimacimu formulari pro Zaky cizince

Apéndice al formulario de admision para alumnos extranjeros

*

Celé jméno / Full name / NOMDIe entero: ......cccvvveiiiiiiniiiniiiniiinioinicinioimmiessrsssasscrnen (po

poradku / in order / en orden)

Piijmeni / Family name / Apellido: ......cocvviiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienneenenees

Kiestni jméno / Personal name / Nombre personal: .......cccoceveviiiiiininiininenne.

Preferované jméno / Preferred name / Nombre preferido: .........ccccvvevniineinnnnenn. (miize se sho-

dovat s krestnim jménem / may be the same as personal name)

Datum narozeni
/ Date of birth /
Fecha de naci-
miento

Zemé puvodu /
Country of birth
/

Pais donde na-
cid

Piijezd do
CR/ Arrival
inCZ/
Llegada a CZ

Narodnost/Ethnicity/
Nacionalidad

Nabozenstvi/Religion/

Religién

Rodinné informace / Family information / Informacion familiar:

Rodice/ zakonni zastupci / Parents / carers to the pupil / Padres / agentes legitimos

Jména/Names/Nombres: Vék/Age/Edad: Vztah/Relat/
Relacién:
Sourozenci/Siblings/Hermanos:
Jména/Names/Nombres: Vék/Age/Edad: Gender/Sexo:
’ Poznamenejte si i vyslovnost jmen
PRILOHY
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JonaTok 10 NnpuiioMHOr0 0JIaHKY /151 Y4YHiB-iHO3eMIliB

. * .
IoBHe iM'st / Full nAME: ...covvvvviiniiniiiiiiiiiiiiiiiiieiieiinremecessnsassesseasens (HO HOPAOKY / in OF-

der)

Ipizeume / Family name: .....cooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieniennee.

IMm'si / Personal name: ......ccceiiiiiiiiiiiiiiieneennnns

Im's, sikomy Hanaere nepeBary / Preferred name: ........ccooevvvviiiniinninnnns (modice cnienadamu 3

oiyitinum imenem / may be the same as personal name)

Jlara
HAPO/KEeHHH /
Date of birth

Kpaina
MOXOMKeHH /
Country of birth

Mpuiza xo
YP / Arrival
in CZ

Hamionaasnicts/Ethnicity

Peuirisi/Religion

Indopmauis npo cim'to / Family information:

Barbku/3axonni onikynu / Parents / carers to the pupil

Imena/Names: Bik/Age: CimeiiHi 3B'13kH1
/ Relat:
Bparn Ta cectpu / Siblings:
Imena/Names: Bix/Age: Crartb:
“SarmmIiTe BEIMOBY iMeH
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Celé Jméno / ten dAY AUI: .uuevvrneereneerrneeereneerrnnerierssneesseresseesne

Piijmeni / ho: cocovvniiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie

Kiestni jméno /tén : c..cocoveveiniiiiiiiiiiiiiiininnn,

To khai nhap trudng danh cho hgc sinh nwée ngoai

*

Preferované jméno / tén thwong goi: ......cooevvvviieiiiinnnnnnn.

Datum narozeni /
Ngay thang nam
sinh

Zemé pivodu /
Noi sinh

PFijezd do CR/
Dén Séc

Narodnost / dan
tdc

Nabozenstvi/ton
gido

Rodinné informace / Thong tin vé gia dinh:

Rodice/ zakonni zastupci / Cha me/ nguoi dai dién hop phap

Jména/Tén: VEk/Tubi: Vztah / Quan hé:
Sourozenci / Anh chi em:
Jména/Tén: VEk/Tubi: Pohlavni/Giéi
tinh
Dalsi souvisejici informace / Nhirng thong tin lién quan
khac:
" Xin ghi cht ca phéat 4m cua tén
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4B N AR B PR

AUEZ /MUl DAME: ceuvevnirniireineereeneeteeneeeneerneermmesneennssmmseseneans "AZIF / in order)
PE/family DAME: ..evuvennienieieeieeeeeeeeeere e eaenn

Z4/personal NAME: ........ceunveneerneennennnennnannns

PMANBFE K4 F/ preferred name: .........eeeveeeneennnennnnnn. (52 AMFEWETLA /may be the same as

personal name)

H A H 3/ HAEREZRK/ RTENERE/ | Rk / FH

Date of birth Country of birth Arrival in CZ Ethnicity Religion
FZANER/ Family information:

ZFA/ 5P N / Parents / carers to the pupil

742 /Names: WS/ Age: B &/ Relat:
5L 55 4R IR /Siblings:

W44 /Names: Fid/Age: 5

* . .. ’ .
Poznamenejte si i vyslovnost jmen
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Priloha k prijimacimu formulari pro Zaky cizince
Zusatzblatt zum Anmeldeformular fiir auslédndische Schiiler

Celé jméno / VollstaAndiger NaME: ..cccovuiiieiiieiiieiuioreriaiosessessasosessasssssossssssssnss *(po poradiku
/ der Reihe nach)

Piijmeni / Familienname: ..........cccoovviiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiinnnn

Kiestni jméno / Vorname: .......c.coeevuiveiiereninnennennes

Preferované jméno/ Bevorzugter Name: .......ccocevveiiniiininnnnnnen (miize se shodovat s kiestnim

Jjménem / dies kann auch der Vorname sein)

Datum narozeni/ | Zemé puvodu / Piijezd do CR/ | Narodnost/ NaboZenstvi/
Geburtsdatum Herkunftsland Ankunft in CZ Nationalitét Religion

Rodinné informace / Angaben zur Familie:

Rodice / zakonni zastupci / Eltern/ Sorgeberechtigte

Jména/Namen: Vék/Alter: Vztah/Verwandtschaftsverhiltnis:

Sourozenci/Geschwister:

Jména/Namen: Vék/Alter: Gender/Geschlecht:

* Poznamenejte si i vyslovnost jmen / Fiigen Sie die Aussprache der Namen bei.
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Uvodni zjisténi znalosti z CJ u zaku s CDJ

Jméno: Veék:
Datum: Hodnotil:
Mluveni

Umi pozdravit a odpovi na pozdrav

Umi reagovat na zadost o osobni informace

Umi pojmenovat:

- barvy

Skolni potieby

zvirata

dopravni prostiedky

domaci predmeéty

- jidlo

obleceni

Umi vypravovat jednoduchy ptibeh podle

obrazku

Umi odpovédét na otazky o obrazku

Poslech

Reaguje na jednoduché Skolni instrukce

Umi reagovat na dvé po sobé& jdouci

instrukce

Umi rozlisit obrazky na zékladé ustniho

popisu
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Uvodni zji§téni znalosti z Matematiky u Zikia s CDJ

Jméno:
Datum:

Vek:
Hodnotil:

Matematicky jazyk a pocty

Umi pocitat do dvaceti

Umi pocitat nad dvacet

Pozna a pojmenuje nahodna ¢isla

Pozn4 a pojmenuje matematické symboly

Pozna a pojmenuje matematické symboly
a provede pocetni operace

Vyplni véku odpovidajici matematické
zadani
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PRILOHAC. 2

PRIKLADY APLIKACE DYNAMICKE DIAGNOSTIKY

LENKA KREJCOVA

PRIKLAD 1

Pfi anamnestickém rozhovoru popisovala matka chlapce, ktery navstévoval Sestou tfidu
zakladni Skoly, jak obtiZné si pamatuje nékteré informace, které se musi do Skoly naucit.
Prikladem byla slovi¢ka z ciziho jazyka, jejichZ uCeni vzdy trvalo enormni mnozstvi ¢asu bez
vyrazného efektu, mnohdy také doma vedlo ke konfliktiim a vzteku. Pti vySetieni byla mimo
jiné administrovana zkouska, kterad se zaméruje na sluchovou pamét. Klient mél za kol
zapamatovat si relativné dlouhy seznam slov. Slova mu byla opakované predcitdna a on mél
vzdy tici vSechna ta, ktera si jiZ pamatoval. Po nékolika pokusech probéhla intervence, pri
niz chlapec s psycholozkou, ktera ho vysSetrovala, hovorili o moznych zptisobech utiidéni
informaci tak, aby bylo mozné si je 1épe a rychleji zapamatovat. Stacil drobny podnét, aby
si klient uvédomil, Ze slova Ize Clenit do ¢ty samostatnych skupin, z nichZ kazda zahrnuje
Ctyti udaje. Jakmile doslo ke kategorizaci informaci, ihned si je zvladl rychle a presné za-
pamatovat. Seznam slov si nasledné pamatoval jeSté nékolik hodin po ukonceni vySetreni.

V priibéhu vysetreni ziskal klient nejen zkusenost, Ze si dokaZe pamatovat i vice riiznych
informaci, ale byly s nim také probrany principy, které mu umozZnily d¢innéjsi zapamato-
vani. Osvojil si tak postupy prace, které mohou byt velmi napomocné v dalSich podobnych
situacich. To vSe s nim bylo prodiskutovano, aby chapal, pro¢ pti vySetieni déla praveé dany
ukol a k ¢emu mu zkusenost miize byt v budoucnu uzitecna. Jednalo se o velmi bystrého
a samostatného chlapce a tento drobny zazitek mu stacil, aby pozménil své ucebni stra-
tegie. O nékolik dni pozdéji psala matka klienta psycholoZce, ktera vySetieni realizovala,
Ze chlapec zcela samostatné zvladl uc¢eni novych slovi¢ek z jazyka. Sam si vymyslel, jak je
miZe utiidit, a tak se v nich 1épe a rychleji zorientovat, a opakované ziskal zkuSenost, Ze
prislusny postup je pro néj velmi vyhodny.

PRIKLAD 2

Na vySetreni priSel patnactilety chlapec, ktery po letnich prazdninach nastupoval do prvniho
ro¢niku stfedni Skoly. V zadkladni Skole dochazel az do devaté tiidy do specializované tridy
pro zaky se specifickymi poruchami uceni. Matka vsak uvedla, Ze ve spadové pedagogicko-
-psychologické poradné na konci druhého stupné konstatovali, Ze chlapec jiZ neméa narok
na integraci, nebyla mu nadale uznana diagn6za poruch uceni a byl oznacen za rozumové
podpriimérného.

Tento vysledek potvrdilo i vySetreni za vyuzZiti Wechslerovy inteligencni skaly pro déti
(WISC). Na zakladé téchto vysledki bylo velmi obtiZné si predstavit, jakd doporuceni Ize
rodiné dat. Chlapec byl na stredni Skolu pftijat, ale bylo vysoce pravdépodobné, Ze bude mit
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s jejim zvladnutim znacné obtiZe. Nasledné byly proto vyuzity nékteré diagnostické metody
dynamického vysetreni. Mimo jiné Rey-Osterriethova komplexni figura, avSsak administro-
vana dynamicky, a zkousky pameéti. Ve vSech pripadech se ukazalo, Ze potencial chlapce je
mnohem vétsi nez jeho stavajici iroven dovednosti a schopnosti. On sam byl opakované
velmi prekvapen, kdyz zazil zkuSenost, Ze se uci a prace se mu dari. Dlouhodobé si spisSe
velmi dobie uvédomoval, Ze mu uceni nejde a v porovnani s vrstevniky jsou jeho vysledky
vyrazné horsi. Nahle vidél, Ze kdyz si uvédomi, jak ma pracovat, s ¢im pracuje, nalezne si
vhodné napovédy pro praci, propoji si informace do logickych souvislosti a uvédomi si
systém prace, ktery je tireba vyuZit, nalezne reSeni problému velmi snadno.

Nasledny rozhovor s matkou byl proto veden v tom duchu, Ze chlapec disponuje poten-
cidlem stiedni Skolu zvladnout, ale je nezbytné nutné zacit s nim intenzivné pracovat. Nejde
pritom jen o tradi¢ni doucovani a dopliiovani znalosti, ale predevsim o hledani vhodnych
postupli prace, osvojovani a zvnitiiovani zakladnich pojmi, nalezeni a cilené podnécovani
k vyuzivani vhodnych ucenich strategif, uvédoméni si u¢ebnich preferenci a jejich aktivni
zapojeni do uceni. Bylo jasné, Ze bez diisledné domaci piipravy a intenzivniho uceni nebude
dalsi studium na stiredni Skole ispésné. Na druhou stranu jen diky pouzitym nastrojiim dy-
namické diagnostiky se podarilo odhalit moZnosti zmény a vyvoje chlapce a jeho dispozice.
Statické vySetieni pouze opakované ukazalo, Ze jeho aktudlni situace je velmi neutésena
a nenabizelo prilis velké perspektivy.

Pro ilustraci uvddime ukazky z diagnostiky za vyuZiti Rey-Osterriethovy komplexni
figury, konkrétné z faze reprodukce zpaméti. Mezi prvni a druhou kresbou probéhla piibliz-
né dvacetiminutova faze intervence, pri niz si klient osvojoval presné pojmy pro oznaceni
casti figury, samostatné, ale s podporou, hledal systematicky zplisob zpracovani figury,
vcetné toho, Ze pri spolecné diskusi bylo zdlivodiiovano, proc¢ je vyhodné uZiti konkrétnich
strategii prace, trénoval analyzu komplexni figury na dil¢i, avSak logicky propojené casti.

Obrazek 1 Komplexni figura, reprodukce zpaméti, pred intervenci.

PRILOHY 145



- Pk pr-)yen

Obrazek 2 Komplexni figura, reprodukce zpaméti, po intervenci
(kresba je témeér bezchybna).
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PRILOHAC. 3

OVEROVANIi POSUZOVACIHO SCHEMATU

Posuzovaci schéma bylo ovérovano ve dvou fazich, celkovy pocet Zaki 15 zakladnich Skol
zapojenych do ovéfovani posuzovaciho schématu Cinil 4433.V prvni fazi (v obdobi od zari
do F{jna 2014) bylo schéma ovéieno v péti zakladnich $kolach na po¢tu 1150 zaki. Setfen{
probihalo (v prvni i druhé fazi) anonymné, projevy zakl posuzovali jejich tridni ucitelé.
Ucitelé, kteri se uCastnili hodnoceni v ramci pilotaZe, byli zaroven vyzvani k posouzent
srozumitelnosti a jednoznacnosti uvedenych indikatort a pripadnému zpracovani ptipo-
minek k jednotlivym poloZkdm schématu. Na zakladé jejich pripominek byly provedeny
upravy nékterych indikatori. Nasledné Setieni probéhlo na pirelomu let 2014 a 2015 na 10
zékladnich $kolach riiznych regionech v CR. U¢itelé u viech Zakd zapojenych v Setieni hod-
notili miru vSech projevii uvedenych ve schématu. Jednalo se celkem o 21 poloZek. Ucitelé
obdrZeli psané instrukce pro postup hodnoceni, v uZivani schématu nebyli proskoleni.
Samostatné na dvou Skolach byla pilotné ovérovana reliabilita schématu, uplna data se
podarilo shromazdit o vzorku 204 Zakd.

Vybér Skol pro ucely Setfeni byl zamérny, jednalo se o Skoly, které vykazovaly vyssi po-
cet Zakl se socidlnim znevyhodnénim. Diivodem pro vybér skol s vyssim podilem zaki se
socialnim znevyhodnénim byla potfeba posouzeni volby a diferenciace indikatort v ramci
jednotlivych stupnd.

Pro posouzeni socidlniho znevyhodnéni zaki byly pouzity indikdtory metodiky
Operacniho programu pro vzdélavani a konkurenceschopnost (OPVK). Podil Zaki se soci-
alnim znevyhodnénim dle metodiky OPVK v téchto Skolach €inil v praméru 25 %. Ucitelé
takeé vyplnovali subjektivni hodnoceni socialniho znevyhodnéni zaka. V ramci hodnoceni
projevil jednotlivych Zaki ucitelé na Skale ano/spise ano/spise ne/ne uvadéli, zda se do-
mnivaji, Ze se jedna Ci nejedna o Zaka se socialnim znevyhodnénim. Dale byly zazname-
navany udaje o tom, zda se jedna soucasné o zaka se zdravotnim postiZenim resp. Zaka se
zdravotnim znevyhodnénim.

V tabulce ¢. 1 jsou uvedeny procentni podily volby stupnt za jednotlivé skupiny indi-
katord.
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Tabulka €. 1 Relativni cetnosti voleb stupi skaly

Materialni podminky vzdélavani zaka 0 1 2 3 o dll);:\fé di
VyZiva 84% 13% 2% 0% 0%
Osacent 90% 8% 2% 0% 0%
Hygiena 90% 9% 1% 0% 0%
Pomiicky 73% 20% 6% 1% 0%
Indikatory spojené s rodinou Zaka bez
a jejich sociokulturnim statusem 0 ! 2 3 odpovédi
Spoluprdce s rodinou 76% 17% 5% 2% 0%
Absence ve vyuce 84% 11% 3% 1% 0%
Om'(fzem’.ve vyuce z ditvodu kulturni 98% 20 0% 0% 0%
odlisnosti
Indikatory popisujici interpersonalni 0 1 ’ 3 bez
charakteristiky Zaka odpovédi
Jednani a chovani Zdka ve skole 74% 20% 5% 0% 1%
Vztah k autorité 82% 14% 2% 0% 1%
Zaclenéni do kolektivu 85% 12% 2% 0% 0%
Indikatory popisuji intrapersonalni 0 1 5 3 bez
a osobnostni charakteristiky zaka odpovédi
Sebepojeti 74% 23% 2% 0% 1%
Motivace ke vzdélavini 77% 19% 3% 1% 1%
Unava 83% 14% 1% 0% 1%
Pracovni tempo 65% 24% 8% 2% 1%
Znalost vyucovaciho jazyka 78% 18% 3% 0% 1%
Pracovni ndvyky a samostatnost ve vyuce 71% 22% 5% 2% 1%
Pozornost 64% 26% 7% 2% 1%
Kognitivni vykon 66% 23% 8% 3% 1%
Skolni piipravenost v obdobi prvnich 0 1 » 3 bez
let $kolni dochazky do Skoly odpoveédi
PNSP: sebeobsluha a samostatnost 71% 11% 2% 1% 16%
ve vyuce
PNSD: diléi funkce 62% 15% 5% 2% 16%
PNSD: zvldddani myslenkovych operaci 58% 17% 6% 3% 16%
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Z udajt uvedenych v tabulce €. 1 vyplyva, Ze ucitelé nejcastéji identifikovali projevy
ve stupni 1 aZ 3 v oblasti Intrapersonalnich a osobnostnich charakteristik zaki, konkrét-
né pak v indikatorech Pozornost, Pracovni tempo a Kognitivni vykon a také v oblasti Skolni
pripravenost, konkrétné v indikatorech Dil¢i funkce a Zvidddni myslenkovych operaci.

Z analyzy udajii uvedenych v tabulce ¢. 2 obsahujici data o soubézném vyskytu projevii
v jednotlivych stupnich, Ze u 2 % zak ve sledovaném vzorku ucitelé identifikovali ti'i a vice
projevi ve tiretim stupni. Jedna se tedy pravdépodobné o Zaky, ktefi budou potiebovat
nejvyssi miru podpory. 3 a vice projevii v prvnim stupni a soucasné zadné projevy ve 2. a 3.
stupni bylo identifikovano u 21 % zaka. U této skupiny Zakd budou nejspiSe uplatiiovana
opatfeni prvniho stupné, ktera maji predevsim preventivni charakter a Skola je bude moci
poskytovat i bez doporuceni skolského poradenského zarizeni. U 38 % déti naopak ucitelé
neidentifikovali Zadny z uvedenych projevi.

Tabulka €. 2 Udaje o soub&Zzném vyskytu projev(i v jednotlivych stupnich

3. stupen
2. stupenl 0 1 2 3 avice Csf)llll(;:)e‘;y

1. stupen 0 41% 0% 0% 0% 42%
0 38% 0% 0% 0% 39%

1 2% 0% 0% 0% 2%

2 0% 0% 0% 0% 1%

3 avice 0% 0% 0% 0% 1%

1. stupen 1 12% 0% 0% 0% 12%
0 11% 0% 0% 0% 11%

1 1% 0% 0% 0% 1%

2 0% 0% 0% 0% 0%

3 avice 0% 0% 0% 0% 0%

1. stupen 2 7% 0% 0% 0% 8%
0 6% 0% 0% 0% 6%

1 0% 0% 0% 0% 0%

2 0% 0% 0% 0% 0%

3 avice 0% 0% 0% 0% 0%

1. stupen 3 avice 34% 2% 1% 1% 39%
0 21% 0% 0% 0% 22%

1 5% 0% 0% 0% 5%

2 4% 0% 0% 0% 4%

3 avice 5% 1% 1% 1% 7%
izlllffe"ty 94% 3% 1% 2% 100%

Na vzorku 204 déti byla zkuSebné ovérena také intra-rater a inter-rater reliabilita posu-
zovaciho schématu. Termin intra-rater reliabilita je zde pouzivan pro miru chybovosti (mira
odlisnosti) v hodnoceni stejné skupiny zakl jednim hodnotitelem s casovym odstupem
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v délce dvou tydni. Termin inter-rater reliabilita je spojen s komparaci hodnoceni ucitelem
a dalsi osobou, ktera s détmi travi ¢as a miiZe je dlouhodobé sledovat. V tomto pripadé se
jedna o vychovatelky ve $kolni druziné a skolnim klubu. Hodnocena byla mira shody
v posouzeni dvéma hodnotiteli.

Primérna chybovost posouzeni jednim hodnotitelem s casovym odstupem
ve vztahu ke v§em posuzovanym détem cinila 7 %. Mira chybovosti spocitana jako po-
mér poctu odlisnych posouzeni mezi 1. a 2. posouzenim a poc¢tem vyskytujicich se pripadi
pii prvnim posouzeni dosahovala 52 %. V tomto pojeti mize vychazet chybovost i vice nez
100%, protoZe ve 2. posouzeni se mohou objevit dalsi identifikované pripady, které pri
prvnim posouzeni identifikovany nebyly a tak pocet chyb miiZe byt vétsi nez pocet pripadi
z prvniho posouzeni. Data jsou uvedena v tabulce €. 3. Ve vzorku byly zaroven zaznamenany
velké vykyvy v hodnoceni jednotlivymi uciteli (mira chybovosti u jednotlivych ucitelti se
pohybovala od 4 % do 70 %). Rozdily v hodnoceni jednotlivymi uciteli jsou vysvétlovany
predevsim odliSnou mirou peclivosti hodnoceni.
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Tabulka ¢. 3 Intra-rater reliabilita

vyskyt shoda r(:)zcllﬂ r(:)z;lil celkem

1. Materialni podminky vzdélavani zaka
Vyziva 9 229 0 44%
Osaceni 8 246 5 0 63%
Hygiena 6 250 1 0 17%
Pomiicky 35 225 26 0 74%
2.Indikatory spojené s rodinou zZaka

a jejim sociokulturnim statusem
Spoluprdce s rodinou 25 240 11 0 44%
Absence ve vyuce 21 233 17 1 86%
Omezeni ve vyuce z diuvodu kulturni
odlisnosti 6 248 3 0 50%
3. Indikatory popisujici interpersonalni

charakteristiky zaka
Jedndni a chovdni Zdka ve Skole 53 219 31 1 60%
Vztah k autorité 18 245 6 0 33%
Zaclenéni do kolektivu 36 240 11 0 31%
4. Indikatory popisuji intrapersonalni

a osobnostni charakteristiky Zaka
Sebepojeti 49 224 26 1 55%
Motivace ke vzdélavani 43 226 25 0 58%
Unava 26 232 19 0 73%
Pracovni tempo 68 219 25 6 46%
Znalost vyucovaciho jazyka 30 239 12 0 40%
Pracovni navyky a samostatnost ve vyuce 46 221 30 0 65%
Pozornost 77 217 34 0 44%
Kognitivni predpoklady 72 222 29 0 40%
5. Skolni piipravenost v obdobi prvnich let

$kolni dochazky
PNSD: sebeobsluha a samostatnost ve vyuce 16 123 7 0 44%
PNSD: dil¢i funkce 24 115 15 0 63%
PNSD: zvldddani myslenkovych operact 25 116 13 1 56%
Pramérna chybovost 52%

Mira chybovosti v pripadé subjektivniho posouzeni socialniho znevyhodnéni ucitelem
u jednotlivych zaka na Skale ano/spise ano/spise ne/ne v prvnim a druhém hodnoceni
¢inila 8 %. Tzn. v 8 % procentech piipadi bylo ucitelovo subjektivni hodnoceni existence
socialniho znevyhodnéni u konkrétniho Zaka v ramci prvniho a druhého Setreni odliSné.
V pripadé identifikace zdravotniho postiZeni a zdravotniho znevyhodnéni konkrétnich
zaku se rozdilnost v identifikaci v ramci prvniho a druhé Setieni pohybovala okolo 1,5 %.
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Inter-rater reliabilita byla hodnocena na vzorku 159 zaki. Komparovano bylo hod-
noceni tridniho ucitele a vychovatelky ve Skolni druZiné resp. Skolnim klubu. Mira shody
v hodnoceni mezi tfidnimi uciteli a vychovatelkami ve Skolni druZiné se u jednotlivych
indikatorti pohybuje od 98 % do 68 %. Niz$i mira schody je u oblasti Skolni pFipravenost
v obdobi prvnich let $kolni dochazky (priimér 70 %). Udaje o inter-rater reliabilité jsou

uvedeny v tabulce ¢. 4.
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Tabulka ¢. 4

vyskyt porovndni posouzeni
vychovatelka tf. ucitel 1 — vychovatelka
skala rozdil o %
) 5 ¢ celkem 5 9 @ 1 2 = shody
celkem

1. Materialni podminky vzdélavani zaka 96%
Vyziva 1 0 0 1 0 1 155 3 0 0| 97%
Osaceni 2 1 0 3 1 2 153 3 0 0] 9%
Hygiena 1 0 0 1 0 1 156 2 0 0| 98%
Pomiicky 5 2 0 7 1 4 144 9 1 0| 91%
2. Indikatory spojené s rodinou Zika a jejim sociokulturnim statusem 96%
Spoluprdce s rodinou 4 0 o0 4 0 4 153 2 0] 96%
Absence ve vyuce 1 0 0 1 0 1 151 4 0] 95%
I(ZZZ‘? e ditvodu 0 0 0 0 0 0 15 2 1 0| 98%
3. Indikatory popisujici interpersonalni charakteristiky zaka 89%
Jedndni a chovdni Zdka ve Skole 11 1 0 12 1 5 133 19 1 0| 84%
Vztah k autorité 6 0 0 6 0 4 151 4 0 0| 9%
Zaclenéni do kolektivu 13 0 0 13 0 6 142 11 O 89%
4. Indikatory popisuji intrapersonalni a osobnostni charakteristiky zaka 82%
Sebepojeti 10 0 0 10 0 5 134 17 2 1| 84%
Motivace ke vzdélavani 7 0 0 7 0 5 142 11 1 0| 8%
Unava 0 0 0 2 144 12 1 0] 91%
Pracovni tempo 26 5 0 31 2 17 119 18 3 0| 75%
Znalost vyucovaciho jazyka 12 2 0 14 1 12 132 14 0 0| 83%
f emvcy":fe’ ndvyky a samostatnost |, 14 0 12 127 18 0 0| 80%
Pozornost 22 0 0 22 9 124 23 2 1| 78%
Kognitivni predpoklady 12 0 0 12 9 120 26 4 0| 75%
5. Skolni ptipravenost v obdobi prvnich let $kolni dochazky 70%
5 Zgz ;jfii"obsstltfiy,m 1m0 o 11 0 9 116 10 1 0| 73%
PNSD: dil¢i funkce

14 0 14 0 10 108 16 O O 68%

0
f ;\i iﬁizmdd”i myslenkovych | 1o 1 17 1 11 108 14 2 0| 68%
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SHRNUTI

V ramci pilotniho ovérovani intra-rater reliability posuzovaciho schématu se mira neshody
v ramci prvniho a druhého hodnoceni pohybovala okolo 7 % ve vztahu ke v§em posuzova-
nym détem. Ve skupiné déti, u kterych bylo identifikovano urcité specifikum, dosahovala
cca 50 % (viz vysvétleni postupu hodnoceni vySe). Zaroven byly zaznamenany velké rozdily
mezi uciteli. Mira neshody mezi prvnim a druhym hodnocenim se pohybovala u jednotlivych
ucitelt od 4 % do 70 %. Tuto chybovost je jisté mozné sniZovat postupnym zaucovanim
ucitelli a zpresniovanim jejich odborného pohledu pii posuzovani projevii jednotlivych déti.
V rdmci odhadu inter-rater reliability byla zjiSténa vysoka mira shody u indikatort z oblasti
Materialni podminky vzdélavani Zaka (96 %) oblasti Rodina Z&ka a jeji sociokulturni sta-
tus (96 %). V oblasti Pripravenost na Skolni dochazku dosahovala mira shody mezi uciteli
a vychovatelkami 70 %.

Je diilezité zdliraznit, Ze v praxi posuzovaci schéma pravdépodobné nikdy nebude vy-
uzivano zpisobem, kterym byla intra-rater resp. inter-rater reliabilita ovérovana, tedy
Ze u kazdého Zaka budou hodnoceny vSechny projevy uvedené ve schématu. Posuzovaci
schéma ma uciteli slouzit k tomu, aby si vyhledal prislusny projev Zaka a na zakladé cha-
rakteristik jednotlivych stupini ve schématu posoudil miru jeho zavaznosti. Neni zcela
vyloucené, Ze jeden zak bude vykazovat vSechny projevy uvedené ve schématu, tato situace
je vSak i na zakladé idaji z Setfeni malo pravdépodobna. Ucitel na zakladé posouzeni pro-
jevu zaka zhodnoti relevanci poskytovani podptrnych opatreni prvniho stupné a seznami
se s nabidkou podptlirnych opatteni, ktera na dany projev reaguji a jejichz aplikaci mtze
zakovi pomoci.
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Metodika k této diléi ¢asti Katalogu PO je praktickym voditkem pro identi-
fikaci potfeb zakl s nezdravotnimi prekazkami v uéeni a pro vybér vhodnych
podpurnych opatieni z Katalogu PO. Popisuje zasadni témata pedagogic-
ké diagnostiky a podpory zakd, jejichz specialni vzdélavaci potreby prame-
ni v socialnim znevyhodnéni. V metodice jsou zahrnuta nasledujici témata:
socialnépravni ochrana déti, dynamicka diagnostika, zjiStovani ucebnich
styli zakd, diagnostika diléich funkci podminujicich Gspésné osvojovani
Cteni, psani a pocitani, diagnostika chovani zaka, moznosti zjistovani kli-
matu Skolni tfidy, diagnostika déti a zaka s odliSnym matefskym jazykem
a formativni hodnoceni. Velkou ¢ast informaci zde uvedenych lze vyuzit
k podpore viech zaku ve tridé. Klicovou ¢asti metodiky je posuzovaci sché-
ma, v némz jsou popsany projevy zakd, které mohou mit pfic¢iny v riznych
aspektech socialniho znevyhodnéni. U kazdého z projevt je vzdy popsan op-
timalni stav a nasledné tfi stupné zavaznosti projevu (od nejméné zavazné-
podpory bude tfeba realizovat podplrna opatieni reagujici na potreby zaka.
K jednotlivym projeviim v posuzovacim schématu je uveden seznam vhod-
nych podplrnych opatfeni z Katalogu PO, ktera lze vyuZit k podpoie zaka.
Pro vétsi prehlednost jsou jednotlivé projevy rozdéleny do péti oblasti —
materialni podminky vzdélavani Zaka, indikdatory spojené s rodinou Zaka
a jejim sociokulturnim statusem, indikatory popisujici interpersondlni cha-
rakteristiky Zaka, indikatory popisujici intrapersondlni a osobnostni charak-
teristiky Zaka a skolni pripravenost v obdobi prvnich let dochadzky do Skoly.
Posuzovaci schéma bylo pilotné ovéfeno na vzorku vice nez 4000 zakd. Pu-
blikace tak dopliuje Katalog PO a usnadnuje jeho vyuzivani v pedagogicke
praxi.
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